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Note 



Banque de strategies d’icriture, de la 6‘ a la 12 e annie 

Nous tenons & nous excuser pour une erreur qui s’est gliss6e h l’annexe 5, p. 225, dans la 
colonne de droite du tableau pour le projet d’dcriture en 7* annee. 

Au lieu du RAS : « S61ectionner. . . la presentation finale de son projet d’ Venture en 
tenant compte du contexte de lecture du public cible », on devrait lire le RAS suivant . 

Sdlectionner le contenu et le format final de son projet d’dcriture en tenant compte de la 
familiarite du public cible avec le sujet et le vocabulaire qui s y rattache. 

Vous trouverez ci-joint un autocollant que vous pourrez apposer directement sur le RAS 
& remplacer. 

Nous vous remercions de votre pr^cieuse collaboration. 

Direction de 1’ education frangaise 
Alberta Learning 

• SSlectionner le contenu et le format 
final de son projet d’ecriture en tenant 
compte de la familiarity du public 
cible avec le sujet et le vocabulaire 
qui s’y rattache. 
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Introduction 



La banque de strategies d’ecriture s’adresse aux enseignants du secondaire 
desservant les clienteles francophone ou d’immersion. Elle foumit des pistes 
pour analyser ses pratiques pedagogiques liees a Penseignement de Pecriture. 
Elle fait partie d’un ensemble de banques de strategies* elaborees par Alberta 
Learning dans le but de faciliter la mise en oeuvre des programmes de 
frangais langue premiere et de frangais langue seconde - immersion de 1998. 

Le present document a pour but : 

• d’offrir aux enseignants Poccasion d’approfondir leur comprehension 
des resultats d’apprentissage specifiques (RAS**) a Pecriture que Pon 
retrouve dans le programme de frangais langue premiere de 1998 dans 
la section « Ecriture » (RAS : El et E2) et les RAS d’ecriture que Pon 
retrouve dans le programme de Frangais langue seconde - immersion 
de 1998 dans la section « Production ecrite » (RAS : PE3, PE4 et PE5); 

• de foumir aux enseignants un modele d’enseignement explicite de 
strategies (RAS); le modelage tient compte des trois types de 
connaissances — declaratives (QUOI), conditionnelles (POURQUOl et 
QUAND) et procedurales (COMMENT); 

• de faciliter la planification de RAS dans le contexte de taches 
authentiques; 

• de faire voir aux enseignants les possibility de transfert pour 
Putilisation d’une strategie; 

• de sensibiliser les enseignants a la demarche d’apprentissage d’un RAS 
ou d’une tache. 

Nous esperons que cette banque de strategies vous sera des plus utiles et 
que vous pourrez aller encore plus loin dans Penseignement de Pecriture 
avec vos eleves afin qu’ils deviennent des scripteurs de plus en plus efficaces. 

Bonne decouverte et bonne planification f 



* Lensemble des banques de strategies comprend huit composantes : quatre documents d 
lelctnentaire et quatre documaits au secondaire. Ces documents portent sur les domaines 
langagjers suivanfs ; Xtcoute ; I’exposC et Vinteraction, la lecture et I’ecriture. 

** Un RAS est equivalait & une strategic, s’i/ est tire de la section de planification ou de gestion du 
programme d’etudes (y compris les RAS d’evaluation). Ces RAS sont observables et on peut les 
reperer dans le programme d’etudes d I’aide du symbole A°; les RAS ayant trait au produit sont 
identifies par le symbole A m et sont mesurables. Contrairement aux autres banques de strategies, 
nous traitons de quelques RAS mesurables dans ce document , d I’etape de gestion d’un projet 
d’ ecriture. 
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INTRODUCTION 




ORGANISATION OU DOCUMENT 



Organisation du document 

Nous vous suggerons de feuilleter ce document dans le but de vous 
familiariser avec ses diverses composantes et sa mise en pages. Vous 
allez remarquer qu’on y trouve deux sections ayant des buts distincts. 

La premiere section vise a sensibiliser les enseignants a la demarche 
d’apprentissage de l’ecriture : 

Sensibilisation a la demarche d’apprentissage 

10 
11 

12 • Exploration de l’objet d’apprentissage 



La realisation (2 C tem ps) 

13 • Modelage -Planification de l’enseignement 

15 - Planification d’un RAS 

17 - Planification de la demarche d’apprentissage 

20 - Planification d’une tache d’ecriture 



L’inte g ration (3 C temps) 

23 • Transfert des connaissances 

23 - Mise en pratique 

24 - Planification d’un RAS 

25 - Planification de la demarche d’apprentissage 

27 - Planification d’une tache d’ecriture 



La preparation (l cr temps) 

• Motivation a l’apprentissage 

• Activation des connaissances anterieures 



La deuxieme section fournit une analyse et un modelage de chacun des 
resultats d’apprentissage specifiques observables presentes dans les 
programmes de frangais langue premiere et de frangais langue seconde 
- immersion de 1998 pour le domaine de la production ecrite : 



Presentation des taches et des strategies d’ecriture 

30 Introduction 

31 Partie © Presentation des taches d’ecriture 

32 Introduction aux taches d’ecriture 

113 Partie ©: Presentation des strategies d’ecriture 

114 Presentation des strategies contenues dans la banque 

115 • Presentation de chaque strategic 
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117 Planification de la production ecrite 

117 • Strategies de planification 

120 Regroupements 

122 • Analyse et modelage des strategies de planification 



145 Gestion de la production ecrite 

146 • Strategies de gestion (presentees par categories) 

147 Particularity de la banque d’ecriture 

159 • Analyse et modelage des strategies de gestion 

207 Evaluation de la production ecrite 

207 • Strategies devaluation 

208 • Analyse et modelage des strategies devaluation 
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ORGANISATION DU DOCUMENT 



Des activities de reflexion sont rattachees a chacun des trois temps de la demarche d’apprentissage presentee 
dans la premiere section. 11 est important de faire les activites dans l’ordre ou elles sont presentees, pour 
bien vous approprier cette demarche. 




Dans la premiere section de ce document, certaines pages 
presentent un long trait vertical pointille. Toutes les activites et les 
lectures qui se trouvent a gauche de ce trait sont FACULTAT1VES. 
Toutes les activites et les lectures qui se trouvent a droite de ce 
trait sont jugees ESSENT1ELLES a la demarche de reflexion 
proposee. Nous vous invitons a les completer en vous fiant a vos 
connaissances et en suivant votre desir d’apprendre. 



LACT1VATI0N DES 
CONNAISSANCES ANTERIEURES 



Dans l’apprentissage, factivation 
des connaissances anterieures est. . . 



Vous trouverez, au fil du texte, divers encadres ombres. Ce sont 
des encadres explicatifs de la demarche d’apprentissage. lls 
illustrent les principes d’apprentissage qui sous-tendent la vision 
des programmes de frangais langue premiere et de frangais langue 
seconde - immersion. 



♦ 



Implication pedagogique : 

Lenseignant est responsable d'ojfrir 
des activites signifiantes pour I'dtve. 
Il est aussi primordial que . . . 



Sous les encadres ombres se trouvent des cases intitulees 
« Implication pedagogique ». Ce sont des pistes a considerer pour 
faire vivre la demarche d’apprentissage a vos eleves. 



♦ 




Si vous desirez aller plus loin dans cette demarche de reflexion, 
vous pouvez noter comment vous pourriez appliquer chacune des 
grandes etapes de la demarche d’apprentissage dans votre salle de 
classe. Les espaces qui se trouvent a gauche, au bas de la page, 
servent a cet effet. Sentez-vous libre d’y inscrire vos idees et vos 
reflexions. 
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PREMIERE 

SECTION 



Sensibilisation a la demarche 
d’apprentissage 



La preparation (l cr temps) 



• Motivation a l’apprentissage 

• Activation des connaissances anterieures 

• Exploration de l’objet d’apprentissage 



La realisation (2 e temps) 



• Modelage - Planification de l’enseignement 

- Planification d’un RAS 

- Planification de la demarche d’apprentissage 

- Planification d’une tache d’ecriture 



L’integration (3' temps) 



• Transfert des connaissances 

- Mise en pratique 

- Planification d’un RAS 

- Planification de la demarche d’apprentissage 

- Planification d’une tache d’ecriture 
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La preparation (l er temps) 



MOTIVATION A L’APPRENTISSAGE 



l rc activity 



Precision de vos attentes par rapport a ce document 

Quand une personnc essaie de determiner ce qu’une tache va lui rapporter personnellement, 
professionnellement ou socialeinent et quelle la juge utile, ellc se sent davantagc prete a l’entreprendrc. 
Quand on lui fournit de bonnes raisons pour mener cette tache a terme, on favorise alors son 
engagement, sa participation et sa persistance dans la realisation de cette tache. 



LA MOTIVATION A 
L’APPRENTISSAGE 



Cette premiere activite sert a stimuler votre interet pour la tache que 
vo us allez accomplir et a anticiper les retombees personnelles et 
professionnelles. 



On peut susciter lmter^t et Tengagement 
dans une tache de la part de quelquun si 
on explicite la signification de cette tache. 
La personne peut alors reconnattre que la 
tache presentee a des retombees utiles et 
fonctionnelles dans sa vie actuelle et 
future. 



1. A partir d’un survol du document, de la table des matieres et de la 
liste des activites et des encadres pedagogiques, ainsi que de la 
lecture de (’introduction, vous avez probablement commence a 
formuler vos attentes par rapport au contenu de ce document. Que 
pensez-vous que ce document va vous apporter? 



* 



Implication pedagogiqne : 

Lenseignant est responsable doffrir 
des activity signijiantes pour Veltve. 
II est aussi primordial que 
lenseignant aide Veltve a dormer un 
sens d la tdche et d voir les 
applications possibles des appren- 
tissages dans des contextes concrets 
et varies. 



Mise en application 




Pistes de 
r&tlexion 




2. Au fur et a mesure que vous avancez dans votre demarche de 
reflexion, vos attentes vont sans doute se preciser. Vous pourrez, au 
besoin, les ajuster en fonction de ce que vous pensez et de ce que 
vous aimeriez decouvrir sur l’enseignement de Tecriture. Vous 
pouvez utiliser l espace ci-dessous pour formuler vos attentes par 
rapport a ce document. 




Pistes de 
reflexion 



3. Parrni les difficultes que vous avez rencontrees dans votre 
enseignement de Tecriture, lesquelles aimeriez-vous resoudre? 
Comment cette banque pourrait-elle vous permettre de surmonter 
ces difficultes? 




Pistes de 1 
reflexion | 
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% ACTIVATION DES CONNAISSANCES ANTERIEURES 






2 e activity 



Reflexion personnelle sur l’enseignement de l’ecriture 

A partir du moment oil vous avez pris conscience de Importance de l’enseignement de Lecriture, vous avez 
commence a developper toutes sortes de strategies' d’enseignement pour favoriser, chez vos eleves, 
Lapprentissage de strategies d’ecriture. Les questions suivantes ont pour but d’activer vos connaissances 
anterieures 2 sur votre enseignement de lecriture. 



LACTIVATION DES 
CONNAISSANCES ANTERIEURES 2 



Dans Lapprentissage, Factivation des 
connaissances anterieures est extte- 
mement importante. Toute information 
qu’une personne aborde doit etre mise en 
relation avec ses connaissances ante- 
rieures. Elle ne peut traiter de fagon 
significative que les informations qui ont 
des liens avec ce qu’elle connatt deja. Les 
connaissances anterieures constituent en 
quelque sorte le materiel de base neces- 
saire a la construction d’une nouvelle 
representation. 



i 

Implication p£dagogique : 

En activant les connaissances 

anterieures de I’apprenant, Yensei- 

gnant atteint truis objectifs : 

- il rend disponible, chez Yapprenant, 
les connaissances qui lui serviront 
de point de reference pour la 
construction du savoir, 

- il identifie les connaissances 
emmees ou les idies preambles qui 
pourraient faire obstacle d la 
construction (Tun nouveau savoir, 

- il aide Yapprenant d organiser les 
connaissances relatives d Yobjet 
d’apprentissage. De phis , ce retour 
sur les connaissances anterieures 
valorise Yapprenant en lui faisant 
prendre conscience de ce qu’il sait 

dejd. 




Pensez a la derniere tache d’ecriture que vous avez planifiee. 

1. Pourquoi aviez-vous choisi le projet d’ecriture en question? 



2. Quels apprentissages visiez-vous pour vos eleves avec cette tache? 



3. Decrivez brievement les etapes que vous avez suivies pour faire 
Fenseignement des apprentissages vises dans cette tache. 



4. Quels criteres de reussite personnelle vous eliez-vous fixes pour 
evaluer si votre planification a bien fonclionne? 



5. D’apres vous, est-ce que vos eleves ont effeclivement acquis les 
apprentissages vises? Comment qualifieriez-vous cette acquisition? 



6. En gros, que retenez-vous de cette situation d’ecriture? 



En regie generale, une strategic est une decision globale, optimale et ingenieuse 
qui vise l'atteinte d une cihle [un but] presentant une certaine difficulte ou un 
certain risque d echec. (Source : Dictionnairc actucl de Veducation, 1998, p. 523.) 
Dans le cadre des programmes d’etudes de 1998, une strategic est un outil mis a la 
disposition d un apprenant dans le but de favoriser au mieux l’atteinte d'objectils 
dans une situation d'apprentissage. 



2 Lexpression « connaissances anterieures » designe l ensemble des connaissances 
sur le monde, v compris les experiences personnelles qu un individu enunagasinc 
dans sa memoire. C'ela inclut les realites physiques, sociales, linguistiques, 
conceptuelles, affcctives et spirituelles et les relations qui existent entre ces 
realites. 




KQ 



15 







PREMIERE SECTION 



EXPLORATION DE L’OBJET D’APPRENTISSAGE 




Prise de conscience des pratiques pedagogiques mises en oeuvre 
lors de renseignement de l’ecriture 



Dans le feu de Taction, on ne prend pas toujours conscience de toutes les pratiques pedagogiques 
auxquelles on a recours pour enseigner Tecriture. Cette troisieme activite sert a preciser les moyens que 
vous utilisez avec vos eleves. 



LA MtTACOGNITION 

La metacognition porte sur la 
connaissance et le contrdle des strategies 
cognitives et des facteurs affectifs. Elle 
joue un role tres important dans 
Tacquisition des connaissances. Pour 
assurer l’execution ntethodique et efficace 
d’une tache d’apprentissage, l’apprenant 
doit g£rer activement non seulement la 
mise en relation de ses connaissances 
anterieures avec les informations 
presentees, mais £galement la mise en 
application des strategies quil a 
sdectionnees. 11 supervise la mise en 
application de ces strategies. 11 fait 
egalement une gestion constante de son 
niveau d’engagement dans la t2che. A la 
fin de la demarche, il effectue aussi une 
evaluation systematique de la t&che 
realist. 



Dans votre pratique, comment faites-vous pour rendre les eleves 
conscients des strategies d’ecriture qu’ils apprennent et quMls 
appliquent? 



♦ 



Implication pedagogique : 

Lenseignant doit guider Vapprenant 
dans sa reflexion sur sa demarche 
pour sapproprier un nouveau 
concept ou pour accomplir une 
tdche. Tant que Vapprenant na pas 
formult de /aeon explicite sa fa(;on 
de traiter un « probltme », et tant 
qu’il naura pas organist les 
nouvelles connaissances, il ne restera 
pour Vapprenant que le souvenir de 
dtja vuoude dtja entendu. 



Mise en application 
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La realisation (2 e temps) 



MODELAGE - Planification de Penseignement 



Lcs activites qui suivent vous permettront dc valider (confirmer ou infirmer) les pratiques 
pedagogiques que vous mettez deja en oeuvre et, possiblement, d’en acquerir dautres. 



LA VALIDATION DES 
CONNAISSANCES 

Dans tout contexte d’apprentissage, 
l’apprenant est confronts a la proble- 
matique de la selection des informations 
(valables et pertinentes) et par le fait 
m£me, & I’dimination de certaines 
d’entre elles (non valables et non 
pertinentes). Cest ainsi qu’il construit 
son savoir : il ajoute, il retranche et 
modifie ses connaissances en mettant 
continuellement en perspective ce qui 
lui est presents a la lumiere de ce qu’il 
connait dejl 



Cette section a pour but : 

• de fournir des modeles de planification de renseignement de 
Pecriture; 

• de situer vos connaissances et vos habiletes a planifier 
1’enseignement de l’ecriture en les comparant aux modeles 
proposes. 



♦ 



Implication pedagogique : 

Lenseignant doit placer les dtves 
dans des contextes qui les incitent & 
valider leurs connaissances , d les 
discuter, d les confronted d les 
nuancer, d les exemplifier dans le but 
de les confirmer ou de les modifier 



♦ 
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LE MODELAGE 

Le modelage est une pratique 
pedagogique au cours de laquelle uri 
expert explique a voix haute ce qui se 
passe dans sa tete quand il fait face a une 
situation similaire a celle proposee aux 
eleves. II decrit son activite cognitive et 
metacognitive de sorte que les eleves 
puissent s’identifier a celle-ci et reperer 
les strategies les plus efficaces pour 
ensuite les appliquer a leur projet. Etre 
un modele, c’est exprimer a voix haute et 
d une fagon organisee a un apprenant ce 
qu’il doit faire pour traiter les 
informations et prendre des decisions 
judicieuses dans la realisation dune 
tache. 



Le modelage sert a mettre en evidence un processus efficace de 
planification. Vous pourrez observer les etapes de la planification 
dun resultat d’apprentissage specifique (RAS) en ecriture et la 
planification de la demarche enseignement - apprentissage. 

Prenez le temps de lire les exemples de planification aux pages 15 a 
21 et repondez ensuite aux deux questions qui suivent : 

• Qu’est-ce qui distingue les trois genres de planification? 



♦ 



Implication pedagogique : 

Pour etre en mesure de modeler 
efficacement I’objet d’apprentissage, 
il faut tout d’abord que renseignant 
analyse le degre de complexity et 
d’ abstraction de Vobjet d’appren- 
tissage. Il doit tgalement determiner 
les connaissances prtalables et les 
difficultys inh&rentes & cet objet d’ap- 
prentissage. Il faut que I’enseignant 
apprenne a refltchir d ce qu’il fait 
cognitivement pour etre en mesure de i 
bien modeler I’objet d’apprentissage 
pour ses eleves. 



• Comment ces trois planifications se completent-elles? 



♦ 




18 








Planification d’un RAS 




Criteres de reussite 
personnelle 



QUOI 



J’enseigne a la septieme annee. Les eleves a cet age ont, bien souvent, 
beaucoup dapprehension envers les taches d’ecriture. Pour contrer 
cette apprehension, je me donne comme defi de presenter aux eleves 
des projets d'ecriture susceptibles de les motiver et de les rendre fiers 
de leurs habiletes a communiquer. Pour y arriver, je vise de faire de 
ce projet d’ecriture davantage un jeu qu’un document officiel. 

Laccent sera done mis sur les moyens que prendra le scripteur pour 
selectionner le contenu et la forme (presentation) finale de son projet 
d’ecriture en tenant compte de Vinteret et des besoins du public cible 
(FR et IMM - 7 C annee). 

Je considere que les eleves ont deja une base sur laquelle appuyer cet 
apprentissage. La plupart des eleves de ce niveau ont reussi a faire 
des productions ecrites interessantes lorsqu’ils etaient a Pelementaire. 
Malheureusement, depuis leur entree au secondaire, Paisance et le 
plaisir d’ecrire semblent avoir passablement diminue. Mon but, cette 
annee, sera vraiment de fournir aux eleves des outils efficaces pour 
ecrire divers types de textes, des textes qui constituent des occasions 
privilegiees pour rejoindre un public et developper une fierte vis-a- 
vis des habiletes acquises comme scripteurs. 

Je crois que mon intention est assez claire pour que je puisse 
planifier mes activites d’ecriture, sans perdre de vue le resultat 
d’apprentissage specifique que je veux atteindre et en choisissant les 
idees les plus stimulantes et efficaces, lors de ma demarche 
d apprentissage. 

• Bien cerner les besoins des eleves tout au long de lapprentissage. 

• Definir clairement la complexity du RAS vise afin de mieux 
planifier mon enseignement. 

• Apporter les ajustements necessaires a la planification. 

• Expliquer clairement aux eleves Timportance de cet 
apprentissage. 



Selectionner le contenu et la forme (presentation) finale de son projet 
d f ecriture en tenant compte de Vinteret et des besoins du public cible. 



□ 




i— 





POURQUOI 

QUAND 

Metacognition 

COMMENT 



Complexity de 
I’apprentissage 



On fait appel a cette strategic dans le but de rejoindre efficacement le 
public cible auquel on s’adresse. 



On utilise cette strategic pendant toute production ecrite, et ce, dans 
n’importe quelle matiere a partir : 

• du choix du sujet de son texte et du genre de texte qu’on veut 
produire; 

• de Identification des moyens mis a sa disposition pour realiser 
son projet d ecriture; 

• de ses caracteristiques de son public cible (les besoins 
d’information de ce dernier, sa connaissance du sujet, sa 
maturite, sa maitrise de la langue, etc.); 

• de ses habiletes linguistiques, artistiques, sociales, etc. 

On utilise aussi cette strategic afin de resoudre certains problemes 
d ecriture si, lors dune situation anterieure semblable : 

• on n’a pas rejoint le public cible a cause d’un manque de clarte 
quant a la structure du texte ou aux choix langagiers, de 
donnees insuffisantes ou d’une forme de presentation 
inadequate; 

• on na pas eu l’effet souhaite sur le public vise. 

On fait appel a cette strategic en suivant la demarche ci-dessous : 

• analyser la tache et les circonstances qui Tentourent; 

• tenir compte du type de texte a produire; 

• analyser les caracteristiques du public cible pour en degager le 
portrait et faire des choix en consequence (de contenu, d’angle 
et de langue); 

• faire l’inventaire des moyens possibles pour transmettre son 
message, s’il est complexe, controversy ou susceptible de susciter 
des emotions chez le public cible; 

• faire des choix judicieux quant aux aspects a traiter, aux 
elements visuels a privilegier et a la maniere de s’adresser au 
lecteur; 

• se faire confiance. 



Etre en mesure : 

- d’evaluer ses forces et ses faiblesses lors d’un projet d’ecriture, 

- d’identifier clairement les caracteristiques du public cible, 

- de se donner le defi de rejoindre le public cible, 

- de selectionner une forme de presentation ainsi que des 
moyens visuels, linguistiques, techniques, etc. adequats et 
susceptibles d’avoir Teffet souhaite sur le public vise. 




w 



Planification de la demarche d’apprentissage 



Preparation 



l er temps de la demarche d’apprentissage 



Motivation a 
I’apprentissage d’un RAS 



Je vais : 

• parler de mon experience lorsque j’etais un eleve du secondaire 
et de mes difficultes a ecrire des textes dues au fait que je ne 
savais pas comment m’y prendre; 

• mentionner aux eleves que je suis consciente du defi que 
represente la redaction d’un texte et que j’aimerais leur enseigner 
une strategie qui leur permettra de mieux reussir leur 
production ecrite tout en y prenant plaisir; 

• ajouter qu’au cours des prochains jours, je vais axer mon 
enseignement sur des fagons pertinentes de selectionner le 
contenu et la forme (presentation) finale de son projet d’ecriture, 
tout en tenant compte des champs d’interet et des besoins du 
public cible; 

• ajouter qu’ils ont deja developpe quelques habiletes d’ecriture 
susceptibles de faciliter cet apprentissage. Je vais preciser quels 
sont ces apprentissages. 



Activation des 
connaissances anterieures 



Je vais : 

• demander aux eleves d’identifier et de decrire brievement des 
textes qu’ils trouvent reussis ou des textes qu’ils ont eux-memes 
produits et dont ils sont fiers, en precisant les raisons qui leur 
ont fait apprecier ces textes (type et formes de presentation, 
longueur, theme, etc.); 

• demander aux eleves d’enumerer des occasions dans la vie de 
tous les jours ou des contextes speciaux ou Ton doit ecrire des 
textes et les types de textes qu’on doit produire; 

• demander aux eleves d’identifier ce qui peut rendre l’ecriture 
d’un texte penible et de preciser les habiletes que les productions 
ecrites permettent de developper; 

• demander aux eleves d’identifier, en petites equipes, les 
caracteristiques d’un scripteur efficace. Un porte-parole peut 
rapporter le resultat de la discussion, apres l’echange; 

• faire ressortir les trois caracteristiques principales d’un scripteur 
efficace : avoir quelque chose a dire, s’exprimer clairement en 
tenant compte de son public cible et etre agreable a lire. Les 
eleves comprendront ainsi 1’importance de selectionner le 
contenu et la forme (presentation) finale de son projet 
d’ecriture en tenant compte des besoins et de 1’interet du 
public cible pour obtenir l’effet souhaite chez ce dernier. 
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PREMIERE SECTION 






BHIIE — 



Exploration des 
caracteristiques de I’objet 
d’apprentissage 



Je vais : 

• presenter aux eleves des exemples NON tires des M odeles de 
rendement langagier* de 6' annee et/ou 9‘ annee en immersion. 
Leur soumettre des productions ecrites d eleves illustrant le 
rendement 1. Lcs eleves devront identifier les points a ameliorcr 
de ces productions (en equipcs de deux ou individuellcment). 
Ensuite, je vais presenter des exemples OU1 (rendement 2 ou 3) 
et demander aux eleves de relever les points forts de ces 
productions; 

• leur demander ensuite de faire, en equipc de trois, la lisle d’une 
dizaine de moyens susceptibles d’obtenir 1’effet souhaite chez le 
lecteur. 



* Voir References a la fin du document pour information complete. 



Realisation 



2 e temps de la demarche d’apprentissage 



Modelage Jcvais: 

• modeler pour eux la demarche et les moyens pour selectionner le 
contenu et la forme (presentation) finale de mon projet d’ecriture 
en tenant compte des besoins et de 1’interet du public cible pour 
mieux capter et soutenir Inattention de ce dernier; 

• presenter aux eleves un texte narratif d’une anecdote de mon 
enfance. Je tiendrai compte des informations recueillies au cours 
des activites precedentes pour orienter mon modelage. J’en 
profiterai pour modeler quelques moyens que je juge 
particulierement utiles chez un scripteur efficace. Les eleves 
devront observer la demarche et les moyens utilises; 

• degager avec eux les caracteristiques de la demarche (voir le 
comment - les connaissances procedurales - dans la section 
Planification d’an RAS); 

• degager avec eux les moyens que j’ai utilises et ajouter tout 
nouveau moyen a la lisle des moyens elaboree par les eleves; 

• decider avec eux a quoi ils devront preter unc attention 
particuliere au cours des prochaines activites d’ecriture pour 
ameliorer leur habilete de scripteur. 11s devront viser a augmenter 
leur efficacite a selectionner le contenu et la forme (presentation) 
finale de leur projet d’ecriture en tenant compte des besoins et de 
l’interet du public cible dans le but d’obtenir 1’effet souhaite chez 
ce dernier. 



Pratique guidee J e ne va ^ s V a s f aire pratique guidee. Je vais plutot inviter les eleves a 
produire en equipes deux courts textes (voir pratique cooperative ci- 
dessous) ct de les lire a voix haute a la classe pour en degager les 
forces et lcs points a ameliorcr (critique constructive). 




B3 
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Pratique cooperative 




1" activite d’equipe 
Je vais : 

• placer les eleves en equipes de deux; 

• leur demander de rediger un acrostich e sur un theme de leur 
choix en incluant le plus d elements susceptibles d’obtenir Feffet 
souhaite chez le public (humour, rimes, fin inattendue, etc.); 

• revenir sur l’activite apres la presentation des acrostiches de 
toutes les equipes; demander aux eleves comment ils s’y sont pris 
pour selectionner le contenu et la forme (presentation) finale de 
leur projet d’ecriture ainsi que les moyens utilises pour rendre 
leur texte captivant ou original. 



2 e activite d’equipe 
Je vais : 



• placer les eleves en equipes de trois; 

• leur demander de choisir un sujet de la vie de tous les jours et de 
trouver quelques informations qui s’y rapportent. Le but de 
l’activite est de mettre l’accent sur le choix des aspects dans un 
texte descriptif et de s’assurer que l’information choisie suscite 
Finteret du lecteur (voir Premier texte a Fannexe 14). 11 est 
possible de photocopier cet exemple et de demander a trois 
eleves de rediger un texte collectif a partir de ce modele; 



leur demander de selectionner au moins trois moyens de capter 
lattention du public, soit : 

- un moyen visuel ou graphique (ex. : illustration, 
photo), 

- un moyen scriptural (ecriture d’un ou de quelques mots 
cles au tableau), 

- un moyen technologique (retroprojecteur, presentation 
informatique, etc.), ou 

- d’autres moyens (ex. : humour, jeux de mots, rimes 
etc,). 



Remarque. - Quelques-uns de ces moyens peuvent dtcouXer de Vactivation des connaissances 
Jaite en dtbut d’activiti. Ajouter tout moyen pertinent pour compliter cette liste. 



Une fois que chaque equipe aura lu son texte a voix haute, revenir 
sur Factivite et demander aux eleves comment ils s’y sont pris pour 
s’assurer que le contenu et la forme (presentation) finale de leur 
projet d’ecriture sont appropries aux besoins du public cible, et que 
les moyens choisis sont efficaces. 

Je vais determiner s’il est necessaire de presenter d’autres activites 
reliees a cet objet d’apprentissage (selectionner le contenu et la forme 
[presentation] finale de son projet d’ecriture en tenant compte des 
besoins et de Finteret du public cible pour obtenir Feffet souhaite 
chez ce dernier). Si necessaire, je vais preparer plusieurs mini- 
activites d’ecriture a l’ordinateur, et proposer aux eleves de les realiser 
individuellement ou en paires. 





*00 
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PREMIERE SECTION 



Pratique autonome 



Je vais placer les eleves en situation devaluation formative afin de 
determiner s’ ils peuvent mettre a profit divers moyens de selectionner 
le contenu de leur projet d ecriture en fonction des interets et des 
besoins du public cible. 



Integration 



3 f temps de la demarche d’apprentissage 



Transfer! des 
connaissances 



Je vais presenter des taches semblables mais un peu plus complexes 
afin d’assurer le transfert de ces nouvelles connaissances 
(selectionner le contenu [et la forme de presentation] de son projet 
decriture en tenant compte des besoins et de l’interet du public). Par 
exemple, lorsqu’on abordera le prochain theme d’etudes sociales, je 
leur demanderai de rediger un court texte sur un des aspects du pays 
a l’etude, en recourant a des moyens ingenieux pour rejoindre le 
public cible. 



Planification d’une tache d’ecriture 



Je sais que chaque tache d’ecriture que je proposerai a mes eleves dans le cadre de la demarche 
d’apprentissage doit s’inscrire clairement dans la sequence d’enseignement. Pour m’en assurer, j’utiliserai 
les quatre questions de base - QUOI, POURQUOI, QUAND, COMMENT - et je les relierai a la tache. 
J’analyserai egalement la complexity du texte a produire. 



QUOI 



Produire un message publicitaire. 



POURQUOI 



Contenu : dans le but de vendre un produit ou une idee. 
Apprentissage de l’ecriture : dans le but d’utiliser des moyens de 
capter et de maintenir l’interet du public. 



QUAND 



A letape de la preparation : activation des connaissances anterieures 
sur la strategie d’ecriture visee. 
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COMMENT 



Je vais : 

• presenter des contre-exemples de textes publicitaires (utiliser les 
Modeles de rendement langagier, 9 e annee immersion - Exemples de 
travaux d eleves, exemples illustrant le rendement 1); 

• demander aux eleves d’identifier les points a ameliorer de ces 
productions; 

• inviter les eleves a lire des exemples du rendement 3 et leur 
demander d’en identifier les forces; 



• degager avec les eleves les elements qui font qu’une publicity est 
accrocheuse. Batir une liste qui servira de source de consultation 
lors de la production d’un texte publicitaire; 

• demander aux eleves d’identifier trois publicites (ecrites, 
televisees ou radiophoniques) en frangais qu’ils jugent bien 
reussies (en ce qui touche le texte) et de discuter de ces 
publicites en classe (le lendemain ou quelques jours plus tard). 
Ajouter ces moyens a la liste deja creee; 

• demander de rediger un texte, en equipe ou individuellement, 
pour une publicite radiophonique, en incluant quelques-uns des 
moyens juges efficaces pour obtenir l’effet souhaite chez le 
public. 



A la fin de la presentation de toutes les publicites, discuter en grand 
groupe : 

- des moyens linguistiques utilises pour rendre leur publicite 
accrocheuse; 



- des difficultes rencontrees dans la realisation de la publicite; 

- des textes publicitaires les mieux reussis; leur demander de 
justifier. ' 



Analyse de la complexite Certains eleves ou equipes mettront davantage leur energie sur la 

de la tache presentation visuelle de la publicite que sur le contenu. Leur faire 

I realiser que le message qu’ils transmettent est aussi important que la 
j fagon dont il le transmette. 

I Lecheancier doit etre tres precis pour les eleves qui travaillent en 
i equipe. 

I Certains elements linguistiques peuvent representer des defis pour les 
| eleves (structures de phrases imperatives, place strategique de l’adverbe 
I dans la phrase, synonymes, etc.). 
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4 C activite J 



Reflexion sur la planiflcation des apprentissages 

Vous venez de lire la planification d’un RAS, celle de la demarche dapprentissage et celle d’une lache. 
Revenons maintenant aux deux questions de la page 14. 

a) Quest-ce qui distingue les trois genres de planification? 



b) Comment ces trois planifications se completent-elles? 



A la suite de votre lecture, donnez votre definition personnelle des trois concepts suivants : 
• Quest-ce qu’un RAS? 



• Qu’est-ce qu’une tache? 



• Qu’est-ce que la metacognition? 



• Comment les planifications de RAS et de taches peuvent-elles s’inscrire dans un 
scenario dapprentissage? 







2S 




[.’integration (3 e temps) 



TRANSFERT DES CONNAISSANCES 



Mise en pratique 



Les exemples de planification que vous venez de lire vous ont permis de reflechir a vos pratiques 
pedagogiques liees a renseignement de l’ecriture. Vous avez ainsi pu valider (confirmer ou infirmer) vos 
connaissances et en decouvrir de nouvelles dans ce domaine. Le but des activites suivantes est de passer 
de la theorie a la pratique. 



LES TROIS TEMPS DE LA 
DEMARCHE D’APPRENTISSAGE 



La demarche d’apprentissage, d£coulant 
de la vision qui sous-tend les nouveaux 
programmes de frangais, vise a permettre 
& l’apprenant la prise de conscience 
necessaire pour s’approprier un objet 
d’apprentissage, en lui dormant l’occasion 
d’activer ses connaissances anterieures, 
d’explorer et de verbaliser les connais- 
sances qu’il a acquises. Par diverses 
pratiques, elle favorise aussi le transfert de 
ces connaissances dans toutes sortes de 
contextes. Avec cette demarche, on peut 
davantage etre en mesuie de dire que 
«non seulement l’apprenant a appris, 
mais il a en plus compris ». (Noiseux, 
1997) 



♦ 

Implication pedagogique : 

Lenseignant doit planifier un scenario 
d’enseignement / apprentissage en 
tenant compte des caract&ristiques de 
chacun des temps de la demarche. II 
doit ajuster le temps allout aux 
apprentissages en fonction de la 
complexity de Vobjet d’apprentissage 
et des connaissances anttrieures des 
dtves. 



La prochaine activite a pour but de vous familiariser avec l’analyse 
des resultats d’apprentissage presentes dans la deuxieme section de 
ce document, en planifiant vous-meme une serie d’activites visant 
l’appropriation d’une strategic d’ecriture adaptee aux besoins de 
vos eleves. 



Maintenant, nous vous proposons de selectionner une des strategies 
parmi celles que vous trouvez dans le programme de frangais langue 
premiere ou de frangais langue seconde - immersion et que vous 
aimeriez travailler avec vos eleves. Vous pouvez utiliser l’espace 
reserve a cet effet a la page suivante. 

• Selectionnez une strategie d’ecriture a partir d’un besoin identifie 
chez les eleves (nommer clairement le besoin identifie afin de 
choisir la strategie la plus appropriee). 

• Consultez la banque de strategies et prenez connaissance des 
caracteristiques du RAS vise. 

• Definissez le contexte dans lequel vous prevoyez enseigner ce 
RAS/cette strategie. 



♦ 



• Etablissez vos criteres de reussite personnelle. 



Mise en application A 




• Analysez la complexite de la strategie d’ecriture. Quelles sont les 
difficultes que les eleves pourraient avoir a surmonter pour 
s’approprier cette strategie? 
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PREMIERE SECTION 






Planification d’un RAS 



Besoin identifie 



RAS ou strategic selectionne(e) 



Contexte d’apprentissage 



Criteres de reussite personnelle 



Analyse de la complexity de I’objet 
d’apprentissage (le RAS vise) 
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Planification de la demarche d’apprentissage 




Motivation a Tapprentissage 
du RAS 



Activation des 
connaissances anterieures 



Exploration des 
caracteristiques de l’objet 
d’apprentissage 




□ 
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PREMIERE SECTION 




Modelage 



Pratique guidee 



Pratique cooperative 



Pratique autonome 




Transfert des connaissances 
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Planification (Tune tache d’ecriture 



Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 



Quoi 

Pourquoi et quand 
Comment 



Analyse de la complexity 
de la tache 



Wild, c’etait la demiere activite de cette premiere section du document . 



1. II ne vous reste plus qu’a verifier si vos attentes de depart par rapport a ce document ont ete comblees. 
Notez vos impressions generales qui refleteront votre niveau de satisfaction quant aux attentes que vous 
vous etiez fixees a la page 10 de ce document. 




Pistes de I 
reflexion ^ 



2. Quelles demarches personnelles et collectives pourriez-vous entreprendre pour assurer un suivi a ce 
processus de reflexion sur Tecriture? 




Pistes de I 
reflexion ^ 




PREMIERE SECTION 





DEUXIEME 

SECTION 



Presentation des taches et des 
strategies d’ecriture 



Partie©: Presentation des taches d’ecriture 



Partie©: Presentation des strategies d’ecriture 




— 



Introduction 

L’ECRITURE 



L’ecriture est un type de communication, de plus ou moins grande envergure, 
permettant a un scripteur de transmettre des informations (sentiments, 
emotions, gouts, preferences, champs d’interet, opinions, arguments, problemes, 
solutions, faits, phenomenes, causes, consequences, descriptions, explications, 
analyses, etc.) ou de divertir un public cible (recit, nouvelle, conte, histoire, 
dialogue, saynete, poeme, etc.). Dans les programmes d’etudes, on parle de 
deux grands genres de textes : les textes d’information et les textes litteraires. 



TEXTES D’INFORMATION (Besoin 


d’information) 


TEXTES COURTS 




TEXTES LONGS 


— Paragraphe de description, de resume ou 
de reaction a un texte 




- Texte descriptif 

■ 


— Carte d’invitation ou de voeux 




1 — Texte explicatif 


- Slogan 




| — Texte analytique 


- Annonce publicitaire 




| — . Texte argumentatif (texte d’opinion, lettre ouverte) 


— Mot de bienvenue ou de remerciement 




— Lettre personnelle 


(d’un invite) 






- Message electronique 




- Lettre officielle 


- Note de service 




- c.v. 

t .... _ . . .. . — 


- Resume 




- Rapport de lecture 






— Journal de lecture ou d’apprentissage 



TEXTES LITTERAIRES (Besoin d’imaginaire et d’esthetique) 



TEXTES COURTS 




TEXTES LONGS 


— Jeux de mots i 


! 


- Recit 


- Legende pour une caricature 




— Conte 


- Haiku ; 




- Nouvelle litteraire 


- Acrostiche 




— Saynete ou dialogue 


- Ajout d’une strophe, d’un couplet i 




- Monologue 


- Cadavres exquis* . 




— . Poeme ou texte de chanson 


— Conclusion d’une histoire a partir d’une 
situation donnee 




— Mini-roman 



* Les cadavres exquis, c’est 
l’dcriture collective d’une 
histoire par l’ajout d’une 
phrase a la fois par 
chaque scripteur. 



On vous invite a consulter les diverses annexes offrant des pistes pedagogiques 
liees a l’ecriture (voir page 214 pour le sommaire des annexes) et des fiches de 
travail (plans, activites, schemas, fiches d’autoevaluation, etc.). 11 est important 
que les eleves soient familiers avec le processus d’ecriture dans son ensemble 
(voir Annexe 1) avant de leur presenter de fagon particuliere des strategies 
d’ecriture. i, 
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Partie © Presentation des taches d’ecriture 



Premiere tache : Le texte descriptif 


• (8° annee - FR et IMM) 


p. 33 


Deuxieme tache : Le texte narratif 


• (9‘ annee - FR et IMM) 


p. 49 


Troisieme tache : Le texte explicatif 


• (10 c annee - FR et IMM) 


p. 65 


Quatrieme tache : Le resume de texte 


• ( 1 1' annee - FR et IMM) 


p. 81 


Cinquieme tache : Le texte argumentatif 


• (12° annee - FR et IMM) 


p. 97 








DEUXIEME SECTION 



Introduction aux taches d’ecriture 



Dans cette section du document, on presente d’abord cinq taches d ecriture visant les 
eleves de la 8 C a la 12‘ annee, en suivant la demarche complete d’un projet d’ecriture 
en trois etapes. On y exploite les strategies de planification (avant lecriture), de 
gestion (pendant l’ecriture) et d evaluation (pendant et apres l’ecriture) a meme 
chaque tache. 

Chaque tache reflete le genre de texte prescrit a un niveau scolaire particulier dans les 
programmes d’etudes de frangais langue premiere et de frangais langue seconde - 
immersion. 



• Premiere tache : Le texte descriptif 

• Deuxifcme tache : Le texte narratif 

• Troisifcme tache : Le texte explicatif 

• Quatrteme t£che : Le r£sum£ de texte 

• Cinquteme tache : Le texte argumentatif 



(8 e ann£e - FR et IMM*) 
(9 e annde - FR et IMM) 
(10 e ann£e - FR et IMM) 
(11* ann£e - FR et IMM) 
(12 e ann£e - FR et IMM) 



Chaque tache presentee comprend : 

• Un SURVOL de la tache (environ 2 pages), identique pour les deux clienteles 
(FR et IMM); 

• Une VUE D’ENSEMBLE - Planification detaillee (environ 7 ou 8 pages), destinee 
a chaque clientele (FR qu IMM). 



Par la suite, dans cette section du document, on presente les strategies contenues dans 
la banque. 

Lors de la presentation d’une tache d’ecriture, l’enseignant peut choisir le qu les RAS 
sur lesquels il voudra mettre l’accent ou faire Penseignement explicite, en fonction 
des besoins et du cheminement de ses eleves. Pour ce faire, il pourra se referer a la 
banque qui fait l’analyse de chacun des RAS du processus d’ecriture. 



* FR - Francophone 
IMM = Immersion 
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Premiere tache : Le texte descriptif 



SURVOL 



Fr ■ Resultat d’apprentissage general 



E3 * L’£l£ve sera capable d’ecrire des textes divers pour r£pondre & un 

^ besoin de communiquer de l’information. 

• L’eleve sera capable de rddiger des textes pour transmettre de 
l’information selon son intention de communication. 



Imm 



PEI 



Fr W Resultats d’apprentissage specifiques 1 Imm 



8 e • Rediger un texte descriptif. 

• Rediger un texte ou un projet de recherche dans le lequel il presente de e 

fagon objective Tinformation factuelle et met en relief la relation entre les 8 

different^ aspects traites. 



8 e 

annee 



FR/ 

IMM 



Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 




Chaque eleve produit un texte qui decrit un sport ou un passe-temps connu ou peu 
connu du public en general. 



Contenu : dans le but d’informer les eleves d’une classe de 6‘ annee. 

Apprentissage de l’ecriture : dans le but d’apprendre a prevoir et a utiliser divers 
procedes descriptifs appropries, ainsi que de concevoir et d’agrementer la presentation 
de son texte en fonction du public cible. 



Pendant environ six a huit periodes en salle de classe. 




• Analyse des parametres du projet d’ecriture et des criteres de production 

• Identification d’un sujet 

• Preparation d un plan 

• Recherche d’information, si necessaire 

• Redaction d’une ebauche 

• Consultation des pairs quant au contenu 

• Modification du texte, si necessaire 

• Consultation des pairs/de Penseignant quant a la forme (ex. : structure, langue) 

• Version finale 

• Ajout d’elements visuels et mise en pages finale 

• Lecture par le public cible 
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[ 

Analyse de la 
complexity de 
la tache 



_ , : . . .1 

• Le type de texte est relativement familier aux eleves, mais il se pourrait que les 
eleves se limitent a la presentation d’idees deja connues du public cible. Il faut les 
sensibiliser a trouver des informations nouvelles. Il faudra aussi s’assurer qu’ils 
comprennent bien les divers procedes descriptifs et les utilisent de fagon 
pertinente. 

• Les eleves devront preter une attention particuliere a l’edition de leurs textes pour 
que ceux-ci soient exempts de fautes, car ils seront presentes a d’autres eleves. 

• Les eleves devront preter une attention particuliere au contenu et ne pas 
uniquement mettre l’accent sur la mise en pages et sur la presentation de la forme 
finale de leurs textes. 

• Lenseignant devra familiariser les eleves avec des programmes de traitement de 
texte et de mise en pages, s’ils ont recours a Tordinateur. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



rpomaine 



Ecriture 

Discours informatif 




Titre : Sport ou passe-temps 
(Le texte descrip tif) 



Duree siiggeree* 


: 4 


6 a 8 pe’riodes 





Durte flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des tltves. 



► Description du projet 



Les eleves sont invites a rediger un texte descriptif dans le but de faire connaitre un 
sport ou un passe-temps de leur choix, connu ou peu connu du public en general. Les 
eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a developper divers aspects 
d’un meme sujet. Ils doivent aussi montrer leur habilete a utiliser des procedes 
descriptifs varies pour bien faire comprendre un sujet, a respecter la structure d’un 
plan et les mecanismes de la langue (en particulier ceux enumeres ci-dessous). Les 
textes produits seront presentes a une classe de 6 e annee de la meme ecole. 




► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 



En ce qui a trait au produit de Pecriture, l’eleve devra : 



POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un texte descriptif; 

• verifier la quantite d’information necessaire a la clarte du message (6 e annee); 

• verifier le developpement d’une idee a l’interieur d’un paragraphe (7 e annee); 

• verifier Lorganisation des idees en fonction de la structure de texte choisie; 

• verifier l’efficacite des procedes propres au texte descriptif; 

• s’assurer que les elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et 
l’emplacement des illustrations et des graphiques par rapport au texte sont 
appropries; 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des expressions et des mots justes (3 e annee); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3 C a ll e annee); 

• reconnaitre et corriger les anglicismes semantiques les plus courants; 

• verifier l’accord des verbes lorsque le sujet est suivi d’un ecran ou lorsque le sujet 
est qui; 




** 



Ce projet vise le renforcement de resultats d’apprentissage que les eltves doivent maitriser cl un niveau autre que 
celui de la 8 r annte , ou encore permet d’initier les eltves d certaines strategies qu’ifs seront amenes a maitriser 
ulterieurement. Ces niveaux sont indiques entre parentheses. 
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8 e 

annee 






• verifier l’accord des participes passes employes sans auxiliaire (7 e annee); 

• verifier l’accord des participes passes employes avec l’auxiliaire etre ou avec un 
verbe d'etat (7 C annee). 

En ce qui a trait au processus d’ecriture, l’eleve devra : 

PLANIFICATION 

• organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, developpement et 
conclusion (7 C annee); 

• selectionner le contenu et le format final de son projet d’ecriture en tenant compte 
de la familiarite du public cible avec le sujet et le vocabulaire qui s’y rattache 

(7 e annee); 

• consulter divers ouvrages de reference pour explorer le sujet de son projet 
d’ecriture (9 e annee); 

• prevoir des procedes descriptifs appropries a son projet d’ecriture (9 e annee); 



GESTION 

• noter ses interrogations quant au regroupement des idees dans un paragraphe 
(7 e annee); 

• noter ses interrogations quant a la structure dune partie de phrase ou d’une 
phrase entiere; 

• revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction 
(7 e annee); 

• modifier son texte pour le rendre plus precis en ajoutant ou en enlevant des 
phrases ou des propositions; 

• consulter un dictionnaire usuel pour grand public pour relever les marques 
d’usage, les synonymes, et les antonymes (9 e annee); 



EVALUATION 

• evaluer sa capacite a organiser son texte. 
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► Evaluation criteriee 




Les eleves pourront s’autoevaluer de fagon formative a partir de la grille suivante : 



a 

; 

T* 

| 



Oui 


Non 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



Grille d’autoevaluation d’un texte descriptif 

J’ai utilise les elements de mon plan ou de mon schema pour ecrire mon texte. 

Mon texte a une introduction, un developpement et une conclusion. 

Mon texte contient des informations suffisantes pour permettre au lecteur de bien 
comprendre le sujet traite. 

Les informations fournies sont pertinentes/justes et a jour. 

J’ai mis assez de details dans mon texte. 

J’ai regroupe mes idees. 

J’ai utilise des marqueurs de relation appropries. 

Mon texte est adapte au public cible. 

J’ai divise mon texte en paragraphes. 

Les mots et les expressions utilises sont precis et appropries. 

Les structures de phrases sont correctes et variees. 

J’ai verifie l’orthographe d’usage et grammaticale (en particulier, l’accord des verbes 
lorsque le sujet est suivi d’un ecran ou lorsque le sujet est qui, l’accord des participes 
passes employes sans auxiliaire, l’accord des participes passes employes avec 
l’auxiliaire etre ou avec un verbe d'etat). 



8 e 

annee 






Que devrais-je absolumerit faire pour ameliorer mon texte? 





W 
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annee 

FR 



Leleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces entires peuvent etrefoumis aux deves dts le debut du projet decriture. 



PRODUIT Ecriture 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 8 C annee, il faut considerer dans quelle mesure Televe peut : 

• rediger un texte descriptif; 

• verifier la quantite d’information necessaire a la clarte du message (6 e annee); 

• verifier le developpement d’une idee a Tinterieur d’un paragraphe (7 C annee); 

• verifier Torganisation des idees en fonction de la structure de texte choisie; 

• verifier Tefficacite des procedes propres au texte descriptif; 

• s’assurer que les elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et Templacement des 
illustrations et des graphiques par rapport au texte sont appropries. 



Criteres de notation 



L’eleve 




• redige un texte ou il presente des informations suffisantes, pertinentes et a jour et 
developpe plusieurs aspects du sujet; 

• presente de fagon logique Tinformation, a Tinterieur de chaque paragraphe, de maniere a 
permettre au lecteur de bien comprendre le sujet; 



organise avec coherence ses idees en fonction de la structure de texte choisie; 
utilise efficacement des procedes propres au texte descriptif; 



• utilise de fagon efficace/appropriee des elements de la mise en pages tels que la taille des 
caracteres et Templacement des illustrations et des graphiques par rapport au texte. 




• redige un texte ou il donne des informations suffisantes et generalement pertinentes et 
presente quelques aspects du sujet aborde; 

• presente de fagon generalement logique Tinformation, a Tinterieur de chaque paragraphe, de 
maniere a permettre au lecteur de bien comprendre le sujet; 

• organise, de fagon generalement coherente, ses idees en fonction de la structure de texte 
choisie; 

• utilise, de fagon generalement appropriee, des procedes propres au texte descriptif; 

• utilise des elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et Templacement des 
illustrations et des graphiques par rapport au texte. 





• redige un texte ou il presente des informations sur un sujet, mais qui peuvent etre parfois 
accessoires ou inexactes ou dans lequel il traite de peu d’aspects; 

• presente lmformation de fagon aleatoire, a l’interieur des paragraphes, sans se soucier de la 
comprehension du lecteur; 



• organise rarement ou jamais ses idees en fonction de la structure de texte choisie ou les 
organise de maniere inefficace; 

• utilise peu de procedes propres au texte descriptif ou les utilise de fagon plus ou moins 
appropriee; 



utilise peu d’elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et Templacement des 
illustrations et des graphiques par rapport au texte ou les utilise de maniere inefficace. 



41 



ED 











PRODUIT Ecriture 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 8‘ annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes semantiques; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, imperatives ou 
exclamatives) (3" a 11" annee) et evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier l’accord des verbes lorsque le sujet est suivi d’un 
ecran ou lorsque le sujet est qui, Paccord des participes passes employes sans auxiliaire [7* annee], 
l’accord des participes passes employes avec l’auxiliaire etre ou avec un verbe d'etat [7° annee]). 



Criteres de notation 



Leleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes 
semantiques; 



• redige des phrases completes, complexes et variees dans leur structure et qui respectent la 
plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; il evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 



8 e 

annee 

FR 




• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; s’il 
emploie des anglicismes semantiques, ils ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes, variees dans leur structure et qui respectent generalement la 
syntaxe et la ponctuation; s’il emploie des anglicismes syntaxiques, ils ne nuisent pas a la 
clarte de la communication; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes semantiques nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes, mais peu variees dans leur structure et qui 
s’eloignent souvent de la syntaxe et des regies de la ponctuation; les anglicismes syntaxiques 
nuisent parfois a la clarte de la communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► Planification de I’enseignant 






I Conditions pour 
assurer la reussite 
du projet 



Faire l’enseignement explicite* (environ 2 periodes) sur : 

• la consultation de divers ouvrages de reference pour explorer le sujet 
d’un projet d’ecriture; 

• les procedes descriptifs. 



8 e 

annee 

FR 



Faire le modelage** (environ 2 periodes) de la gestion de l’ecriture d’un 
texte descriptif (a partir de Pexemple fourni dans la banque sur le patinage 
artistique, pages 163 a 165) en mettant l’acccnt sur la fagon de : 

• noter ses interrogations quant au regroupement des idees dans un 
paragraphed 

• noter ses interrogations quant a la structure dune partie de phrase ou dune 
phrase entiere; 

• revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction; 

• modifier son texte pour le rendre plus precis en ajoutant ou en enlevant des 
phrases ou des propositions. 



* Se reporter d la banque de strategies pour planifier cet enseignement. 

** Ce modelage peut varier en fonction des besoins d'apprentissage des tltves. 



Preparatifs • Recueillir plusieurs exemples de textes descriptifs (tires de revues, 
d’encyclopedies, de manuels scolaires, etc.)- Preparer une activite de 
lecture d’observation et depreciation de ces textes. Faire ressortir les 
procedes utilises (voir fiche descriptive, Annexe 14). 

• Fournir un exemple de plan vierge pour un texte descriptif 
(voir Annexe 15). 



I Demarche Presentation de la tache : 

Avant l’ecriture * Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un texte descriptif 
dans le but de faire connaitre un sport ou un passe-temps de leur choix, 
connu ou peu connu du public en general. Les textes produits seront 
presentes a une classe de 6 C annee de la meme ecole. 

• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 

Activation des connaissances anterieures sur : 

• les sports ou les passe-temps; 

• le processus d’ecriture (particulierement la gestion); 

• le plan (voir Preparatifs ci-dessus); 
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la mise en pages d’un texte (avec ajout de graphiques, d’illustrations, de 
tableaux, etc.); 

certains points de grammaire du texte (voir ci-dessus). 



Pendant recriture 



• Creer une ambiance propice a la redaction de l’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/Tenseignant (en recourant a la 
grille d’autoevaluation). 

• Demander aux eleves de sauvegarder les versions interimaires du texte 
(s’ ils utilisent le traitement de texte). 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 



Apres recriture • Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a l’aide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Preparer la presentation des textes au public cible (envoi personnalise 
[d’un eleve a un autre] ou autres). 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

d ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



Activite de 
prolongement 



• Ecrire divers textes descriptifs pour faire connaitre des aspects 
particuliers de son ecole, de sa communaute, de sa province, de sa 
culture, etc. dans le but de renseigner de nouveaux immigrants au 
Canada. 



Evaluation 



Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 






Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 



Production ecrite Titre : Sport ou passe-temps 

Discours informatif (Le texte descriptif) 



Projet 



Duree suggeree* 



6 a 8 periodes 



* Durtz flexible , selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des dtves. 



8 e 

annee 



IMM 



► Description du projet 

! Les eleves sont invites a rediger un texte ou a realiser un projet de recherche dans 
j lequel il presente de fagon objective rinformation factuelle dans le but de faire 
j connaitre un sport ou un passe-temps de leur choix, connu ou peu connu du public en 
I general. Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a mettre en relief 
| la relation entre les differents aspects traites. Ils doivent aussi montrer leur habilete a 
| utiliser des procedes descriptifs varies pour bien faire comprendre un sujet, a respecter 
I la structure d’un plan et les mecanismes de la langue (en particular, ceux enumeres ci- 
i dessous), Les textes produits seront presentes a une classe de 6 C annee de la meme 
i ecole. 



► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 



mmm. 



En ce qui a trait au produit de la production ecrite, Televe devra 



POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un texte ou un projet de recherche dans lequel il presente de fagon 
objective rinformation factuelle et met en relief la relation entre les differents 
aspects traites; 

• verifier la quantite d’information necessaire a la clarte du message (6 L annee); 

• verifier le developpement d’une idee a Tinterieur d’un paragraphe (7" annee); 

• verifier l’organisation des idees en fonction de la structure de texte choisie; 

• verifier l’efficacite des procedes propres au texte descriptif; 

• s’assurer que les elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et 
lemplacement des illustrations et des graphiques par rapport au texte sont 
appropries; 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 
(3 e et 4" annees); 



Ce projet vise le renforcement de resultats dapprentissage que les eleves doivent mait riser a un niveau autre que 
celui de la & annee, ou encore permet d'initier les eleves a certaines strategies qu’i/s seront amene s a maitriser 
ulterieurement. Ces niveauxsont indiques entre parentheses. 
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• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3‘ a IT annee); 

• reconnaitre et corriger les anglicismes syntaxiques les plus courants; 

• verifier Vaccord des verbes lorsque le sujet est suivi d’un ecran ou lorsque le sujet 
est qui ; 

• verifier Vaccord des participes passes employes sans auxiliaire (7‘ annee); 

• verifier Vaccord des participes passes employes avee Vauxiliaire etre ou avec un 
verbe d’etat (7‘ annee). 



En ce qui a trait au processus de production ecrite, Veleve devra : 

PLANIFICATION 

• organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, developpement et 
conclusion (7° annee); 

• selectionner le contenu et le format final de son projet d’ecriture en tenant compte 
de la familiarite du public cible avec le sujet et le vocabulaire qui s’y rattache; 

• etablir un plan de recherche; 

• consulter divers ouvrages de reference pour explorer le sujet de son projet 
d’ecriture (9 C annee); 

• prevoir des procedes descriptifs appropries au sujet a traiter; 



8 e 

annee 

IMM 



GESTION 

• noter ses interrogations quant au regroupement des idees dans un paragraphe 
( 7 e annee); 

• noter ses interrogations quant a la structure d’une partie de phrase ou d’une 
phrase entiere; 

• revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction 
(7° annee); 

• modifier son texte pour faciliter Venchainement des idees en coordonnant deux 
phrases; 

• recourir a diverses strategies pour orthographier correctement les mots tels que 
leur racine ou leur parente avec des mots d’une autre langue (7 l annee); 

• consulter un dictionnaire bilingue pour trouver Vequivalent frangais d’un mot 
d’une autre langue; 

EVALUATION 

• discuter de la pertinence de son schema ou de son plan, comme outils 
d’organisation de sa production ecrite (7 r annee); 

• discuter de sa capacite a utiliser plusieurs sources de reference pour trouver 
Vinformation recherchee (9 l annee). 
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► Evaluation criteriee 



BWaSKW-'--'- 
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Oui 


Non 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



Les eleves pourront s’autoevaluer de fagon formative a partir de la grille suivante : 

Grille d'autolvaluation d’un texte descriptif 

J’ai utilise les elements de mon plan ou de mon schema pour ecrire mon texte. 

Mon texte a une introduction, un developpement et une conclusion. 

Mon texte contient des informations suffisantes pour permettre au lecteur de bien 
comprendre le sujet traite. 

Les informations fournies sont pertinentes/justes et a jour. 

J’ai mis assez de details dans mon texte. 

J’ai regroupe mes idees. 

J’ai utilise des marqueurs de relation appropries. 

Mon texte est adapte au public cible. 

J’ai divise mon texte en paragraphes. 

Les mots et les expressions utilises sont precis et appropries. 

Les structures de phrases sont correctes et variees. 

J’ai verifie l’orthographe d’usage et grammaticale (en particulier, l’accord des verbes 
lorsque le sujet est suivi d’un ecran ou lorsque le sujet est qui y l’accord des participes 
passes employes sans auxiliaire, l’accord des participes passes employes avec 
l’auxiliaire etre ou avec un verbe d'etat). 
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Leleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etrefoumis aux eleves des le debut du projet d’ecriture. 



PRODUIT Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 8 L annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve peut : 

• rediger un texte ou un projet de recherche dans lequel il presente de fagon objective Tinformation 
factuelle et met en relief la relation entre les differents aspects traites; 

• verifier la quantite d’information necessaire a la clarte du message (6 f annee); 

• verifier le developpement d’une idee a Tinterieur d’un paragraphe (7‘ annee); 

• verifier Torganisation des idees en fonction de la structure de texte choisie; 

• verifier Tefficacite des procedes propres au texte descriptif; 

• s’assurer que les elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et Templacement des 
illustrations et des graphiques par rapport au texte sont appropries. 



Criteres de notation 



L’eleve 




• redige un texte ou il presente des informations factuelles suffisantes, pertinentes et a jour et 
developpe plusieurs aspects du sujet; 

• presente de fagon logique Tinformation, a Tinterieur de chaque paragraphe, de maniere a 
permettre au lecteur de bien comprendre; 

• organise avec coherence ses idees en fonction de la structure de texte choisie; 

• utilise efficacement des procedes propres au texte descriptif; 

• utilise de fagon efficace/appropriee des elements de la mise en pages tels que la taille des 
caracteres et Templacement des illustrations et des graphiques par rapport au texte. 





• redige un texte ou il donne des informations factuelles suffisantes et generalement pertinentes 
et presente quelques aspects du sujet aborde; 

• presente de fagon generalement logique Tinformation, a Tinterieur de chaque paragraphe, de 
maniere a permettre au lecteur de bien comprendre le sujet; 

• organise, de fagon generalement coherente, ses idees en fonction de la structure de texte 
choisie; 

• utilise, de fagon generalement appropriee, des procedes propres au texte descriptif; 

• utilise des elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et Templacement des 
illustrations et des graphiques par rapport au texte. 




• redige un texte ou il presente des informations factuelles sur un sujet, mais qui peuvent etre 
parfois accessoires ou inexactes ou dans lequel il traite de peu d’aspects; 

• presente Tinformation de fagon aleatoire, a Tinterieur des paragraphes, sans se soucier 
d’assurer la comprehension du lecteur; 

• organise rarement ou jamais ses idees en fonction de la structure de texte choisie ou les 
organise de maniere inefficace; 

• utilise peu des procedes propres au texte descriptif, ou les utilise de fagon plus ou moins 
appropriee; 

• utilise peu d’elements de la mise en pages tels que la taille des caracteres et Templacement des 
illustrations et des graphiques par rapport au texte ou les utilise de maniere inefficace. 
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DEUXIEME SECTION 











PRODUIT 



Production ecrite 
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Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 8 C annee, il faut considerer dans quelle mesure l’eleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, imperatives ou 
exclamatives) (3° a IT annee) et evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier l’accord des verbes lorsque le sujet est suivi d un 
ecran ou lorsque le sujet est qui , h accord des participes passes employes sans auxiliaire [7 r annee] et 
Taccord des participes passes employes avec l’auxiliaire etre ou avec un verbe d'etat [7 C annee]). 



Criteres de notation 



Leleve : 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; 

• redige des phrases completes, complexes et variees dans leur structure et qui respectent la 
plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; il evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; 

redige des phrases completes, variees dans leur structure et qui respectent generalement la 
syntaxe et la ponctuation; s’il emploie des anglicismes syntaxiques, ils nuisent peu a la clarte 
de la communication; 



• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; 

• redige des phrases generalement completes, mais peu variees dans leur structure et qui 
s’eloignent souvent de la syntaxe et des regies de la ponctuation; les anglicismes syntaxiques 
nuisent parfois a la clarte de la communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► Planification de I’enseignant 




I Conditions pour Faire l’enseignement explicite* * (environ 2 periodes) sur : 

assurer la reussite • l a consultation de divers ouvrages de reference pour explorer le sujet 

du projet d’un projet d’ecriture; 

• les procedes descriptifs. 



Faire le modelage** (environ 2 periodes) de la gestion de Fecriture d’un 
texte descriptif (a partir de Fexemple fourni dans la banque sur le patinage 
artistique, pages 163 a 165) en mettant Faccent sur la fagon de : 

• noter ses interrogations quant au regroupement des idees dans un 
paragraphe; 

• noter ses interrogations quant a la structure d'une partie de phrase ou d'une 
phrase entiere; 

• revenir sur les elements qui s emblaient poser probleme lors de la redaction; 

• modifier son texte pour faciliter Venchainement des idees en coordonnant 
deux phrases ; 

• recourir a diverses strategies pour orthographic r correctement les mots telles 
que Videntification de leur racine ou de leur parente avec des mots d'une 
autre langue. 
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Se reporter d la banque de strategies pour planifier cet enseignement. 

Ce modelage peut varier enfonction des besoins d’apprentissage des eleves. 



Preparatifs • Recueillir plusieurs exemples de textes descriptifs (tires de revues, 
d’encyclopedies, de manuels scolaires, etc.)- Preparer une activite de 
lecture d’observation et ^appreciation de ces textes. Faire ressortir les 
procedes utilises. 

• Fournir un exemple de plan vierge pour un texte descriptif 
(voir Annexe 15). 



I Demarche 

Avant l’ecriture 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un texte descriptif 
dans le but de faire connaitre un sport ou un passe-temps de leur choix, 
connu ou peu connu du public en general. Les textes produits seront 
presentes a une classe de 6 e annee de la meme ecole. 



• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les cri teres de notation. 





□ 
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Activation des connaissances anterieures sur : 

• les sports ou les passe-temps; 

• le processus d’ecriture (particulierement la gestion); 

• le plan (voir Preparatifs ci-dessus); 

• la mise en pages d’un texte (avec ajout de graphiques, illustrations, 
tableaux, etc.); 

• certains points de grammaire du texte (voir ci-dessus). 



Pendant l’ecriture • Creer une ambiance propice a la redaction de l’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/l’enseignant (en recourant a la 
grille d’autoevaluation). 

• Demander aux eleves de sauvegarder les versions interimaires du texte 
(s’ils utilisent le traitement de texte). 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 



Apres Pecriture • Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a l’aide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Preparer la presentation des textes au public cible (envoi personnalise 
[d’un eleve a un autre] ou autres). 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



Activite de • Ecrire divers textes descriptifs pour faire connaitre des aspects 

prolongement particulars de son ecole, de sa communaute, de sa province, etc. dans le 

but de renseigner de nouveaux immigrants au Canada. 



Evaluation • Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 

precedemment. 








Deuxieme tache : Le texte narratif 
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Resultat d’apprentissage general 



L’eleve sera capable d’6crire des textes divers pour repondre & des 
besoins d’imaginaire et d’esth^tique. 

L’eleve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre a des 
besoins d’imaginaire, pour proposer une vision du monde et pour 
explorer le langage. 
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Resultats d’apprentissage specifiques 



Rediger un recit qui contient un rebondissement et dans lequel il ajoute 
des effets dramatiques, humoristiques ou de suspense. 

Rediger un recit dans lequel les images cr££es £voquent des sentiments 
ou des Emotions. 
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Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 




Chaque eleve ou chaque groupe de deux eleves redige un recit futuriste mettant en 
vedette un ou plusieurs jeunes heros qui vivent des aventures ou des problematiques 
propres a des adolescents de leur age. 



Contenu : dans le but de divertir des eleves tout en laissant aller son imagination. 

Apprentissage de Lecriture : dans le but d’apprendre a prevoir et a utiliser divers 
procedes narratifs en respectant la situation de depart (jeune heros et cadre futuriste). 



Pendant environ six a huit periodes en salle de classe. 




• Analyse des parametres du projet d’ecriture et les criteres de production 

• Elaboration d’un plan de travail (seul ou en equipe) 

• Identification dun sujet 

• Preparation d un plan 

• Redaction d’une ebauche 

• Consultation des pairs quant au contenu 

• Modification du texte, si necessaire 

• Consultation des pairs/de Penseignant quant a la forme (ex. : structure, langue) 

• Version finale 

• Mise en pages finale 

• Lecture par le public cible 
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Analyse de la 
complexity de 
la tache 



• Les eleves devront limiter Tenvergure de leur production : un rebondissement et 
quelques actions suffisent. 

• Les eleves doivent tenir compte des elements de la mise en situation initiate. 

• Les eleves devront preter une attention particuliere a Tedition de leur texte pour 
que ceux-ci soient exempts de fautes, car ils seront presentes a un groupe de 
lecteurs plus jeunes. 

• Les eleves devront etre familiarises avec des programmes de traitement de texte et 
de mise en pages, s’ils ont recours a Tordinateur. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 




Projet 




Duree suggeree* 


Ecriture 

Discours litteraire 

! 




Titre : Un recit futuriste ou 
Uhistoire dont vous etes les 
heros. . . 

(Le texte narratif) 




6 a 8 periodes 

L 



' * Durte flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des tltves. ; 



► Description du projet 

I1 M I IUU P HU.L azss znz : - 1 

Les eleves, en equipe de deux**, sont invites a rediger un recit futuriste mettant en 
vedette un ou plusieurs jeunes heros qui vivent des aventures ou des problematiques 
propres a des adolescents de leur age. Les personnages de Thistoire evoluent dans une 
societe dont certaines regies et la technologie different de celles que Ton connait a 
Theure actuelle. Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a 
imaginer un contexte particulier qui se situe dans l’avenir, de faire interagir des 
personnages et dapporter des elements dramatiques, humoristiques ou de suspense a 
leur recit. Ils doivent aussi montrer leur habilete a respecter la structure du schema 
narratif et les mecanismes de la langue (en particulier, ceux enumeres ci-dessous). Ces 
recits pourront etre lus et illustres par une classe de 7 e ou de 8 e annee, ou par un autre 
groupe de lecteurs. 

j ** Ce projet d'tcriture peut aussi se rtaliser de manitre individuelle. 1 







► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)*** 

| En ce qui a trait au produit de l’ecriture, Televe devra : 

, j POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

j • rediger un recit qui contient un rebondissement et dans lequel il ajoute des effets 
I dramatiques, humoristiques ou de suspense 1 ; 

• verifier 1’organisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte 

| narratif (4 C annee); 

• verifier la chronologie des evenements (6 e annee); 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et tvxter les anglicismes lexicaux 
(3 e et 4 e annees); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3 e a ll e annee); 

*** Ce projet vise le renforcement de resultats d’apprentissage que les tltves doivent maitriser d un niveau .autre que 
celui de la 9 ' annte, ou encore permet d’initier les Hives d certaines strategies qu’ils seront aments d maitriser 
ulttrieurement. Ces niveaux sont indiquts entre parentheses. 



Ce projet peut itre adaptt pour la clientele d’immersion de 1 O' annte. Le RAS d’tcriture ttant « Rtdiger un rtcit 
qui contient un rebondissement ». 

< •. ' ■ ^ 
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• reconnaitre et corriger les anglicismes syntaxiques les plus courants; 

• verifier la place du pronom personnel complement dans la phrase declarative et 
interrogative aux temps composes (8 C annee); 

• verifier la concordance des temps des verbes dans les cas de simultaneity : present 
+ present, passe compose + imparfait, futur simple + present; 

• verifier Futilisation de la virgule apres le mot ou le groupe de mots indiquant une 
circonstance; 

° verifier Faccord des participes passes accompagnes de l’auxiliaire avoir dans les cas 
usuels; 

• verifier Faccord des verbes lorsque le groupe sujet comporte des noms et des 
pronoms de personnes differentes. 

En ce qui a trait au processus d’ecriture, Feleve devra : 

PLANIFICATION 

• etablir un plan de travail qui tient compte des taches a faire, des exigences du 
produit final, du temps dont il dispose et des ressources disponibles; 

• organiser le contenu d’un court recit en tenant compte de la structure du schema 
narratif (5 e annee); 



• noter ses interrogations quant a la structure d’une partie de phrase ou d’une 
phrase entiere (8 C annee); 

• noter ses interrogations quant a Fusage correct et approprie d’un mot (10 c annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : pronom possessif et demonstrate, 
conjonction, proposition principale et subordonnee, guillemet, tiret et incise 
(8 C annee); 

• revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction 
(7 C annee); 

• modifier son texte pour [...] Fenrichir en utilisant des periphrases; 

• modifier son texte pour [...] Fenrichir en utilisant des expressions courantes ou 
idiomatiques (10 c annee); 

• consulter un dictionnaire usuel pour grand public pour relever les marques 
d’usage, les synonymes et les antonymes; 



EVALUATION 

• evaluer sa capacite a elaborer un plan de travail (pour un travail en equipe de 
deux). 



GESTION 
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Evaluation criteriee 

m sez : - ■ m 

Les eleves pourront s’autoevaluer de fagon formative a partir de la grille suivante : 



Grille d’autoevaluation d’un recit 

Lintroduction situe les personnages, le(s) lieu(x) et le moment du recit 
(situation initiale). 

Lelement declencheur est identifiable. 

Le recit contient diverses actions ou je fais evoluer mon ou mes personnage(s). 

J’ai respecte la chronologie des evenements. 

11 y a des marqueurs de relation pour indiquer la progression des actions. 

11 y a une conclusion a Thistoire. Elle est en rapport avec l’histoire. Elle est soulevante. 
Le recit se deroule dans un cadre futuriste. 

11 y a des effets humoristiques, dramatiques ou de suspense dans le recit. 

Les mots et les expressions utilises donnent de la couleur au recit. 

Les structures de phrases sont correctes et variees. 

La concordance des temps est respectee. 

J’ai verifie Torthographe d’usage et grammaticale (en particulier la place du pronom 
personnel complement dans la phrase declarative et interrogative aux temps 
composes, l’utilisation de la virgule apres le mot ou le groupe de mots indiquant une 
circonstance, l’accord des participes passes accompagnes de l’auxiliaire avoir dans les 
cas usuels, l’accord des verbes lorsque le groupe sujet comporte des noms et des 
pronoms de personnes differentes et la concordance des temps des verbes dans les cas 
de simultaneity : present + present, passe compose + imparfait, futur simple + present). 



Que devrdis~je absolUment faire pour ameliorer mon texte? 
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Ueleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces entires peuvent etrefoumis aux eltves dts le debut du projet d y ecriture. 



PRODUIT Ecriture 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 9 e annee, il faut considerer dans quelle mesure Peleve peut : 

• rediger un recit qui contient un rebondissement et dans lequel il ajoute des effets dramatiques, 
humoristiques ou de suspense; 

• verifier Torganisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte narratif 
(4 e annee); 

• verifier la chronologie des evenements. 



Kyi 



Criteres de notation 



Ueleve 



redige un recit qui se deroule dans un cadre futuriste defini et vraisemblable et qui contient 
un rebondissement surprenant; 

ajoute, de fagon pertinente et reflechie, des effets dramatiques, humoristiques ou de suspense; 
organise ses idees en tenant compte de la structure du texte narratif; 
enchaine ses actions de maniere a respecter la chronologie des evenements. 




• redige un recit qui se deroule dans un cadre pourvu de certains elements futuristes et 
vraisemblables et qui contient un rebondissement bien amene; 

• ajoute, de fagon appropriee, des effets dramatiques, humoristiques ou de suspense; 

• organise ses idees en tenant generalement compte de la structure du texte narratif; 

• enchaine ses actions en respectant, de maniere generale, la chronologie des evenements. 




• redige un recit qui se deroule dans un cadre futuriste peu defini ou invraisemblable et qui 
peut contenir un rebondissement peu captivant ou qui ne constitue pas un tournant dans 
l’histoire; 

• ajoute peu deffets dramatiques, humoristiques ou de suspense ou n’en ajoute aucun; 

• organise ses idees en tenant peu compte de la structure du texte narratif; 

• enchaine ses actions en respectant peu la chronologie des evenements ou presente peu 
d’actions pour faire evoluer le(s) personnage(s). 
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PRODUIT 



Ecriture 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 9 e annee, il faut considerer dans quelle mesure l’eleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, imperatives et 
exclamatives) (3‘ a 1 V annee) et evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier la place du pronom personnel complement dans 
la phrase declarative et interrogative aux temps composes [8 l annee], Putilisation de la virgule apres 
le mot ou le groupe de mots indiquant une circonstance, laccord des participes passes accompagnes 
de Tauxiliaire avoir dans les cas usuels, Paccord des verbes lorsque le groupe sujet comporte des 
noms et des pronoms de personnes differentes et la concordance des temps des verbes dans les cas de 
simultaneity : present + present, passe compose + imparfait, futur simple + present). 



Criteres de notation 



Ueleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes, complexes et variees dans leur structure et qui respectent la 
plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 
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• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; s’il 
emploie des anglicismes lexicaux, ils ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes, variees dans leur structure et qui respectent generalement la 
syntaxe et la ponctuation; sil emploie des anglicismes syntaxiques, ils ne nuisent pas a la 
clarte de la communication; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes lexicaux nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais peu variees dans leur structure et qui 
s’eloignent souvent de la syntaxe et des regies de la ponctuation; les anglicismes syntaxiques 
nuisent parfois a la clarte de la communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 



B 5S 











► Planification de I’enseignant 
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I Conditions pour Faire l’enseignement explicite* (environ 1 periode) sur : 

assurer la reussite • l a modification de son texte par lutilisation de periphrases. 

du projet 

Presenter deux mini-legons** sur : 

• la concordance des temps des verbes dans les cas de simultaneity : present + 
present, passi compose + imparfait, futur simple + present (environ 1 
piriode); 

• lutilisation de la virgule apres le mot ou le groupe de mots indiquant une 
circonstance (environ i/2 periode). 

• Se reporter d la banque de strategies pour planifier cet enseignement. 

** Ce modelage pent varier enfonction des besoins d’apprentissage des tltves. 



Preparatifs * Recueillir plusieurs exemples de courts textes narratifs (contes, recits, 
extraits de roman, etc. - voir aussi les exemples fournis en annexe). 

• Preparer une activite de lecture et d’observation des caracteristiques de 
ces textes. Faire discuter les eleves sur les elements accrocheurs (effets 
humoristiques, dramatiques et de suspense) dans ces textes. 

• Presenter le schema narratif (voir Annexe 28). 



I Demarche Presentation de la tache : 

Avant Pecriture * Expliquer clairement aux eleves que leur tache sera de rediger, en equipe 
de deux, un recit futuriste mettant en vedette un ou plusieurs jeunes 
heros qui vivent des aventures ou des problematiques propres a des 
adolescents de leur age. Les personnages de l’histoire doivent evoluer 
dans une societe dont certaines regies et la technologie different de 
celles que Ton connatt a l’heure actuelle. Les recits pourront etre lus et 
illustres par une classe de 7 C ou 8 e annee, ou par un autre groupe de 
lecteurs. 



• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 

Activation des connaissances anterieures sur : 

• la vie dans le futur (technologie, organisation des societes, vie et 
activites des adolescents, etc.); 

• le schema narratif (voir Preparatifs ci-dessus); 

• le travail en equipe (voir Annexe 3); 

• certains points de grammaire du texte et de la phrase (voir ci-dessus). 
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Pendant l’ecriture 



• Creer une ambiance propice a la redaction de l’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/Tenseignant (en recourant a la 
grille d’autoevaluation). 

• Demander aux eleves de sauvegarder les versions interimaires du texte 
(s’ils utilisent le traitement de texte). 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 



Apres l’ecriture • Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a Taide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Faire lire et illustrer les textes par le public cible. 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



Activites de 
prolongement 




• Travailler conjointement avec 1’enseignant d’arts plastiques quant a 
Tillustration des textes par les eleves; ou 

• Collaborer avec Tenseignant de frangais de 7 e ou de 8 e annee pour qu’il 
organise une activite de lecture a partir des produits finis des eleves 
(recits futuristes). 



Evaluation 



• Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 


■ 


Projet 


■ 


Duree suggeree* 



Production ecrite 
Discours litteraire 



Titre : Avoir quinze ans en 
2200 . . . 

(Le texte narratif) 



6 a 8 periodes 



Durte flexible, selon le contexte dc chaque classe et les besoins particuliers des eleves. 



9 e 

annee 



IMM 



► Description du projet 

| Les eleves sont invites a rediger un recit mettant en vedette un ou plusieurs jeunes 
j heros** qui vivent des aventures ou des problematiques propres a des adolescents de 
j leur age. Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a developper 
j des actions de maniere a faire connaitre les sentiments et emotions dun adolescent 
I confronts a des realites de la vie de tous les jours ou a des peripeties inattendues. lls 
i doivent aussi montrer leur habilete a faire interagir des personnages, a respecter la 
j structure du schema narratif et les mecanismes de la langue (en particular, ceux 
j enumeres ci-dessous). Ces textes seront colliges et offerts a un autre groupe de 8 C ou 
i de 9" annee de la meme ecole, ou gardes pour la classe de 9 C annee de l’annee suivante. 

** La mise en situation initiale pourrait etre adaptte de maniere d mettre en vedette des personnes dgtes , des enfants, 
des immigrants, etc. 



► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)*** 

wmmmm:* 

j En ce qui a trait au produit de la production ecrite, Leleve devra : 

I POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un recit dans lequel les images creees evoquent des sentiments ou des 
emotions; 

• verifier Torganisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte 
narratif (4° annee); 

• verifier la chronologie des evenements (6" annee); 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 
(3 C et 4 C annees); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3 C a ll e annee); 

• reconnaitre et corriger les anglicismes semantiques les plus courants; 

• orthographier correctement les terminaisons des verbes en e/er/ez; 



*** Ce projet vise le renjorcement de resultats d’apprentissage que les tltves doivent maltriser d un niveau autre que 
celui de la 9* annie, ou encore permet d’initier les tltves d certaines strategies qu’ils seroni amends d maltriser 
ulterieurement, Ces niveaux soni indiques entre parentheses. 
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verifier la relation entre les pronoms possessifs ou demonstratifs et les noms qinls 
remplacent pour assurer la cohesion du texte; 

verifier Tutilisation de la virgule apres le mot ou le groupe de mots indiquant une 
circonstance; 



• verifier I’emploi de l’auxiliaire avoir et etre avec les verbes usuels; 

• verifier laccord des participes passes accompagnes de 1’auxiliaire avoir dans les cas 
usuels; 



• verifier Temploi du deux-points et des guillemets qui encadrent les paroles 
rapportees. 



En ce qui a trait au processus de production ecrite, 1’eleve devra : 

PLANIFICATION 

• etablir un plan de travail qui tient compte des taches a faire, des exigences du 
produit final, du temps dont il dispose et des ressources disponibles; 

• organiser le contenu d'un court recit en tenant compte de la structure du schema 
narratif (4*' annee); 

• utiliser un moyen tel que le schema ou le plan pour organiser le contenu de son projet 
d’ecriture (6‘ annee); 



GESTION 

• noter ses interrogations quant a la structure d’une partie de phrase ou d’une 
phrase entiere (8 C annee); 

• noter ses interrogations quant a l’usage correct et approprie d’un mot (10 annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : proposition, pronoms possessifs et 
demonstratifs (8 l annee); 



• revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction 
(7 C annee); 



• modifier son texte pour faciliter renchainement des idees en subordonnant deux 
phrases; 

• modifier son texte pour varier la fagon de rapporter les paroles de quelqu’un en 
utilisant le discours direct ou indirect (9 e annee); 



• consulter un dictionnaire des anglicismes pour verifier Temploi correct ou 
equivalent de certains mots ou depressions; 



EVALUATION 

• evaluer sa capacite a elaborer un plan de travail. 
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□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 



► Evaluation criteriee 



Les eleves pourront s’autoevaluer de fagon formative a partir de la grille suivante 



Non 



Grille d’autoevaluation d’un recit 



□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 



Le recit met en vedette un ou des adolescents? 

^introduction situe le(s) personnage(s), le(s) lieu(x) et le moment du recit (situation 
initiale). 

Le recit contient diverses actions ou je fais evoluer mon ou mes personnage(s). 
j’ai decrit les sentiments et emotions vecus par le(s) personnage(s). 

J’ai respecte la chronologie des evenements. 

11 y a des marqueurs de relation pour indiquer la progression des actions. 

11 y a une conclusion a l’histoire. Elle est en rapport avec l’histoire. 

Le recit se deroule dans un cadre futuriste. 

Les mots et les expressions utilises sont precis et appropries. 

Les structures de phrases sont correctes et variees. 

Le dialogue dans mon texte est ponctue adequatement (deux-points et guillemets ou 
tirets). 

J’ai verifie l’orthographe d’usage et grammatical (en particular, l’orthographe des 
terminaisons des verbes en e/er/ez, la relation entre les pronoms possessifs ou 
demonstrates et les noms qu’ils remplacent, l’utilisation de la virgule apres le mot ou 
le groupe de mots indiquant une circonstance, l’emploi de l’auxiliaire avoir et etre avec 
les verbes usuels, l’accord des participes passes accompagnes de l’auxiliaire avoir dans 
les cas usuels et l’emploi du deux-points et des guillemets qui encadrent les paroles 
rapportees). 



Que devrais~je absolument faire pour ameliorer mon texte? 
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heleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etrejoumis aux eleves des le debut du projet d’ecriture. 



PRODUIT Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 9 C annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve peut : 

• rediger un recit dans lequel les images creees evoquent des sentiments ou des emotions; 

• verifier l’organisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte narratif 
(4 C annee); 

• verifier la chronologie des evenements (6 C annee); 

• faire dialoguer ses personnages* . 



Criteres de notation 



Leleve 




• redige un recit qui respecte les elements de la mise en situation initiale; 

• fait vivre des emotions et des sentiments a ses personnages en recourant a des images 
evocatrices; 

• organise ses idees en tenant compte de la structure du texte narratif; 

• enchaine ses actions de maniere a respecter la chronologie des evenements; 

• cree des dialogues pertinents et savoureux . 




• redige un recit qui respecte, de maniere generate, les elements de la mise en situation initiale; 

• fait vivre des emotions et des sentiments a ses personnages en recourant a des images 
generalement appropriees; 

• organise ses idees en tenant generalement compte de la structure du texte narratif; 

• enchaine ses actions en respectant, de maniere generale, la chronologie des evenements; 

• cree des dialogues generalement pertinents. 




• redige un recit qui respecte peu ou de fagon confuse les elements de la mise en situation 
initiale; 

• fait vivre des emotions et des sentiments a ses personnages en recourant a des images peu 
appropriees ou fait vivre peu demotions a ses personnages; 

• organise ses idees en tenant peu compte de la structure du texte narratif; 

• enchaine ses actions en respectant peu la chronologie des evenements ou presente peu 
dactions pour faire evoluer le(s) personnage(s); 

• cree peu de dialogues ou des dialogues accessoires. 



* Ce RAS dtcoule de celui portant sur la maniere de rapporter les paroles de quelqu’un (discours direct et indirect - voir RAS de 
gestion, p. 153). 
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PRODUIT 



Production ecrite 



9 e 

annee 
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Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 9 C annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes semantiques; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, imperatives et 
exclamatives) (3° a ll r annee) et evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier, Forthographe des terminaisons des verbes en 
e/er/ez, la relation entre les pronoms possessifs ou demonstrates et les noms qu’ils remplacent, 
Futilisation de la virgule apres le mot ou le groupe de mots indiquant une circonstance, Femploi de 
Fauxiliaire avoir et etre avec les verbes usuels, Faccord des participes passes accompagnes de 
Fauxiliaire avoir dans les cas usuels et Femploi du deux-points et des guillemets qui encadrent les 
paroles rapportees). 



Criteres de notation 



Leleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes 
semantiques; 



• redige des phrases completes, complexes et variees dans leur structure et qui respectent la 
plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; il evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; s’il 
emploie des anglicismes semantiques, ils ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes, variees dans leur structure et qui respectent generalement la 
syntaxe et la ponctuation; s’il emploie des anglicismes syntaxiques, ils nuisent peu a la clarte 
de la communication; 



• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes semantiques nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais peu variees dans leur structure et qui 
s’eloignent souvent de la syntaxe et des regies de la ponctuation; les anglicismes syntaxiques 
nuisent parfois a la clarte de la communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d'usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► 



Planification de I'enseignant 



mmmp. 



I Conditions pour Faire rcnseignemcnt explicite* (environ 2 pcriodes) de : 

assurer la reussite • Venchainement des idees par la subordination de deux phrases; 

du projet • lafacon de rapporter les paroles de quelqu’un en utilisant le discours direct 

ou indirect . 



Presenter trois mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• les terminaisons des verbes en elerlez; 

• la relation entre les pronoms possesses ou demonstrates et les noms quils 
remplacent pour assurer la cohesion du texte; 

• Putilisation de la virgule apres le mot ou le groupe de mots indiquant une 
circonstance. 



* Se reporter a la banque de strategies pour planifier cet etiseignement. 

** Ce modelage pent varier en jonction des besoins d’apprentissage des eleves. 



Preparatifs 




• Recueillir plusieurs exemples de courts textes narratifs ou des 
personnages expriment des emotions par rapport a ce quils vivent 
(contes, recits, extraits de roman). 

• Preparer une activite de lecture d’observation et depreciation de ces 
textes. Relever les elements propres au discours direct et indirect dans 
ces textes. 

• Presenter le schema narratif (voir Annexe 28). 



I Demarche ~ ” 

Avant l’ecriture 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un recit mettant en 
vedette un ou plusieurs jeunes heros qui vivent des aventures ou des 
problematiques propres a des adolescents de leur age. 

• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 



Activation des connaissances anterieures sur : 

• les problematiques possibles a ladolescence; 

• le vocabulaire des emotions et des sentiments; 

• le schema narratif (voir Preparatifs ci-dessus); 

• certains points de grammaire du texte et de la phrase (voir ci-dessus). 
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Pendant Tecriture 



• Creer une ambiance propice a la redaction de Tebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/Tenseignant (en recourant a la 
grille dautoevaluation). 

• Dcmander aux eleves de sauvegarder les versions interimaires du texte 
(sdls utilisent le traitement de texte). 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 
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Apres l’ecriture • Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a Taide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Colliger les textes dans un recueil ou document multimedia ou les faire 
lire par le public cible (autre classe de meme niveau). 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

d ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



Activites de 
prolongement 



Evaluation 



• Travailler conjointement avec Tenseignant en informatique pour 
produire un document multimedia avec les textes (TIC); ou 

• Collaborer avec 1’enseignant de frangais d’une autre classe pour organiser 
une activite de lecture a partir des produits finis des eleves. 



• Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 
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Troisieme tache : Le texte explicatif 



SURVOL 



fTT Resultat d'apprentissage general 



£3 ^ • L’eleve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre & un 

besoin de communiquer de rinformation. 

• L’eleve sera capable de rediger des textes pour transmettre de 
l’information selon son intention de communication. 



Imm 



PEI 



Fr M Resultats d’apprentissage specifiques F Imm 



1 O' ^ • Rediger un texte explicatif. 

• Rediger un texte dans lequel il presente des informations* ou des e 

arguments selon l’ordre et la structure de texte qui conviennent le mieux ^ 1 0 
a son projet de communication. 



* Pour ce projet, Vtltve aura a presenter des informations et non des arguments puisqu’il produira un texte explicatif. 




Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 




Chaque eleve produit un texte qui explique un phenomene ou une realite de la vie 
courante et qui fera partie d’une encyclopedic collective s’intitulant : Void pourquoi... 



Contenu : dans le but d’informer les eleves d’une classe du meme ou d’un autre 
niveau. 

Apprentissage de l’ecriture : dans le but d’apprendre a prevoir et a utiliser divers 
procedes appropries au texte explicatif et a utiliser un programme de traitement de 
texte ou d’autres outils pour agrementer la presentation d’un texte (TIC). 



Pendant environ six a huit periodes en salle de classe. 




• Analyse des parametres du projet d’ecriture et des criteres de production 

• Identification d’un sujet 

• Preparation d’un plan 

• Recherche d’information (consultation de plus d une source) 

• Redaction d’une ebauche 

• Consultation des pairs quant au contenu 

• Modification du texte, si necessaire 

• Consultation des pairs/de l’enseignant quant a la forme (ex. : structure, langue) 

• Version finale 

• Ajout d’elements visuels et mise en pages finale 

• Publication du texte dans une encyclopedic collective 
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Analyse de la 
complexity de 
la tache 
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• Le type de texte est relativement familier aux eleves, mais il se pourrait que les 
eleves se limitent a la description du sujet. 11 faudra s’assurer qu’ils comprennent 
bien les divers procedes explicatifs et les utilisent de fagon pertinente. 

• Les eleves devront preter une attention particuliere a ledition de leur texte pour 
que ceux-ci soient exempts de fautes, car ils seront publies et pourront constituer 
un ouvrage de reference pour d’autres jeunes. 

• Les eleves devront etre familiarises avec des programmes de traitement de texte et 
de mise en pages. 

• La forme finale de presentation des textes devra etre relativement uniforme 
puisque ces textes seront regroupes dans une meme encyclopedic. 

• 11 faudra penser a faire une table des matieres pour l’encyclopedie (pratique 
collective - enseignant et eleves). 
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Vue d’ensemble - Planification detail lee 



r 



1 



Domaine 


■ 


Projet 


■ 


Duree suggeree' 1 * 



Ecriture Titre : Void pourquoi... 6 a 8 periodes 

Discours informatif (Le texte explicatif) 



* Duree flexible, s elon le contexte de chaque classe et les besoms particuliers des eleves. 



► Description du projet 

j Les eleves sont invites a rediger un texte visant a expliquer un phenomene ou une 
j realite de la vie courante qui fera partie d une encyclopedic collective s’intitulant : Void 
j pourquoi... Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a utiliser 
| divers procedes appropries au texte explicatif et a utiliser un programme de traitement 
| de texte pour agrementer la presentation finale de leur produit. Ils devront aussi 
j montrer leur habilete a respecter les mecanismes de la langue (en particulier, ceux 
j enumeres ci-dessous). 



► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 

j En ce qui a trait au produit de Lecriture, Televe devra : 

| POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un texte explicatif; 

• verifier la qualite/pertinence de reformation recueillie dans les ouvrages de 
reference en fonction de son intention de communication et du sujet a traiter 
(9 l annee); 

• verifier Tefficacite des procedes propres au texte explicatif; 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglidsmes lexicaux 
(3 C et 4 F annees); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3 l a 11 F annee); 

• verifier l’utilisation de la virgule encadrant les groupes de mots mis en apposition 
(9 C annee); 

• reconnaitre et corriger les anglicismes syntaxiques les plus courants (9 C annee); 

• verifier la pertinence de Tutilisation de procedes (choix d’une ou de deux police(s) 
de caracteres, de l encadre, etc.) pour mettre en relief une partie du texte. 



** Ce projet vise le renforcement de resultats d’apprentissage que les eleves doivent maltriser Ct un niveau autre que 
celui de la 1 O' annee, ou encore permet d’initier les eleves d certaines strategies qu’ils seront amene s d maltriser 
ulterieurement. Ce s niveaux som indiqu^s entre parentheses. 
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En ce qui a trait au processus d’ecriture, leleve devra : 



PLANIFICATION 

• consulter divers ouvrages de reference pour explorer son sujet decriture 
(9 e annee); 

® etablir un plan de travail qui tient compte des taches a faire, des exigences du 
produit final, du temps dont il dispose et des ressources disponibles (9 C annee); 

• prevoir des procedes explicatifs appropries a son sujet; 

• s’assurer de la qualite de l’explication par la consultation d’experts ou d’ouvrages 
de reference ou encore par la discussion; 



° noter ses interrogations quant a la structure d’une partie de phrase ou d’une 
phrase entiere (8 C annee); 

• noter ses interrogations quant a l’usage correct et approprie d’un mot; 

• utiliser la terminologie appropriee : complements circonstanciels, mots mis en 
apposition et mot mis en apostrophe (9 C annee); 

• modifier son texte pour le rendre plus precis ou pour Tenrichir en utilisant des 
periphrases (9 C annee); 

• consulter un dictionnaire des anglicismes pour verifier Femploi correct ou 
l’equivalent de certains mots ou de certaines expressions; 



EVALUATION 

• evaluer ses besoins d apprentissage apres la realisation de son projet d’ecriture. 



GESTION 




@0 



Eeleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’autoevaluer avec ou sans l’aide 
d’un pair a partir de la grille suivante : 

Grille d’autoevaluafcoon d’un texte explicate 

Mon introduction permet au lecteur d’identifier le sujet de mon texte. 

Mon developpement est bien structure. 

J’ai fourni suffisamment d’informations au lecteur. 

J’ai utilise des procedes explicatifs qui permettent au lecteur de bien comprendre. 

J’ai inclus une conclusion a mon texte. Si non, est-ce qu’une conclusion serait 
necessaire? 

J’ai cree des liens entre mes phrases, mes idees en utilisant des marqueurs de relation 
appropries. 

J’ai utilise les mots appropries. 

Les structures de mes phrases sont correctes. 

J’ai verifie l’orthographe d’usage et grammaticale (en particulier, l’emploi de l’auxiliaire 
avoir ou etre avec les verbes usuels, Futilisation de la virgule encadrant les groupes de 
mots mis en apposition et la correction des anglicismes semantiques). 

j’ai ajoute des supports visuels qui appuient le texte. Si non, est-ce necessaire d’en 
aj outer. 

J’ai utilise des procedes de formatage qui mettent en relief des elements cles du texte. 



Que devrais-je absolument faire pour arneliorer mon texte? 
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Leleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etrefournis aux eleves des le debut du projet d’ecriture . 
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PRODUIT Ecriture 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 10 annee, il faut considerer dans quelle mesure l’eleve peut : 

• rediger un texte dans lequel il presente des informations selon l’ordre et la structure qui conviennent 
le mieux a son projet de communication; 

• utiliser des procedes propres au texte explicatif; 

• verifier la qualite/pertinence et la quantite dinformations recueillies dans les ouvrages de reference en 
fonction de son intention de communication et du sujet a traiter (9‘ annee); 

• verifier la pertinence de l’utilisation des procedes (choix d’une ou de deux police(s) de caracteres, de 
l’encadre, etc.) pour mettre en relief une partie du texte. 




Criteres de notation 



Ueleve : 



redige un texte ou il presente des informations selon l’ordre et la structure qui conviennent 
bien a son projet de communication; 

utilise efficacement des procedes propres au texte explicatif; 

presente suffisamment d’informations pertinentes pour permettre au lecteur de bien 
comprendre; 

utilise de fagon efficace/appropriee des procedes (choix d’une ou de deux police(s) de 
caracteres, de l’encadre, etc.) pour mettre en relief des elements cles du texte. 




• redige un texte ou il presente des informations selon l’ordre et la structure qui conviennent 
generalement a son projet de communication; 

• utilise, de fagon generalement appropriee, des procedes propres au texte explicatif; 

• presente generalement des informations pertinentes et suffisantes pour permettre au lecteur de 
bien comprendre; 

• utilise de fagon generalement efficace/appropriee des procedes (choix d’une ou de deux 
police(s) de caracteres, de l’encadre, etc.) pour mettre en relief des elements cles du texte. 




• redige un texte ou il presente des informations selon un ordre et une structure qui 
conviennent peu a son projet de communication ou qui ne conviennent pas du tout a ce 
projet; 

• utilise peu de procedes propres au texte explicatif ou les utilise de fagon inappropriee; 

• presente des informations inappropriees et/ou insuffisantes sans se soucier de la 
comprehension du lecteur; 

• utilise peu de procedes (choix d’une ou de deux police(s) de caracteres, de l’encadre, etc.) 
pour mettre en relief des elements cles du texte ou les utilise de maniere inefficace. 
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PRODUIT 



Ecriture 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 10 annee, il faut considerer dans quelle mesure lcleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives ou exclamatives) 

(3 1 ‘ a 1 P annee); 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier, femploi de fauxiliaire avoir ou etre avec les 
verbes usuels [9 l annee], Tutilisation de la virgule encadrant les groupes de mots mis en apposition 
[9 l annee] et la correction des anglicismes semantiques). 



Criteres de notation 



Ueleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes et complexes qui respectent la plupart du temps la syntaxe et la 
ponctuation; 



• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; s'il 
emploie des anglicismes lexicaux, ils ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes qui respectent generalement la syntaxe et la ponctuation; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes lexicaux nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais qui s’eloignent souvent de la syntaxe et des 
regies de la ponctuation; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► Planification de I’enseignant 




I Conditions pour Faire l’enseignement explicite* (environ 1 a 2 periodes) 

assurer la reussite . des procedes explicates. 

du projet 

Presenter deux mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• Vemploi de la virgule (mot mis en apposition, mot mis en apostrophe); 

• le traitement de texte - mise en pages (si necessaire). Voir Annexe 31 sur le 
sujet. 



, * Se reporter d la banque de strategies pour planifier cet enseignement. 

1 ** Ce modelage peut varier en fonction des besoins d’apprentissage des eleves. 



Preparatifs • Recueillir plusieurs exemples de textes explicatifs (a partir de manuels 
scolaires, encyclopedies, revues, Internet, etc.). 

• Preparer une activite de lecture et d’observation des caracteristiques de 
ces textes (voir fiche descriptive, Annexe 16). 

• Presenter le plan d’un texte explicatif (voir annexes 17 ou 18). 



I Demarche Presentation de la tache : 

Avant Pecriture * Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un texte visant a 

expliquer un phenomene ou une realite de la vie courante qui fera partie 
d’une encyclopedic collective s’intitulant : Void pourquoi ... 



• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille dautoevaluation et les criteres de notation. 

Activation des connaissances anterieures sur : 

• les phenomenes et les realites de la vie courante ; 

• le texte explicatif et le plan (voir Preparatifs ci-dessus); 

• le processus d ecriture (voir Annexe 1); 

• la recherche d’information (Internet, bibliotheque, etc.); 

• certains points de grammaire du texte et de la phrase (voir ci-dessus). 

Pendant 1 ecriture # Creer une ambiance propice a la redaction de lebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/l’enseignant (en recourant a la 
grille dautoevaluation). 

• Demander aux eleves de sauvegarder les versions interimaires du texte. 
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• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 


Apres Pecriture 


• Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a Taide du traitement de 
texte). 

• Colliger les textes dans une encyclopedic. Preparer une table des 
matieres et une page de couverture. 


E Retour collectif 


• Revenir sur les acquis (se referer aux versions interimaires, s’il y a lieu) 
et sur les difficultes surmontees pendant le projet d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
. ulterieurs. 


Activite de 
prolongement 


• Travailler conjointement avec le ou les enseignants du premier cycle du 
secondaire et faire part des textes produits aux eleves de leurs classes. 


Evaluation 


• Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 




* Durte flexible selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des eleves. 



Description du projet 



Les eleves sont invites a rediger un texte visant a expliquer un phenomene ou une 
realite de la vie courante qui fera partie d’une encyclopedic collective s’intitulant : Void 
pourquoi. . . Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a utiliser 
divers procedes appropries au texte explicatif et a utiliser un programme de traitement 
de texte pour agrementer la presentation finale de leur produit, lls devront aussi 
montrer leur habilete a respecter les mecanismes de la langue (en particular, ceux 
enumeres ci-dessous). 

► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 

| En ce qui a trait au produit de la production ecrite, l’eleve devra : 
j POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

! • rediger un texte dans lequel il presente des informations selon Tordre et la 

| structure qui conviennent le mieux a son projet de communication; 

| • verifier la qualite/pertinence et la quantite de Tinformation recueillie dans les 

ouvrages de reference en fonction de son intention de communication et du sujet a 
\ traiter (9 e annee); 

| • verifier Tefficacite des procedes propres au texte explicatif; 

| • verifier la pertinence de l’utilisation de procedes (choix d’une ou de deux police(s) 

de caracteres, de l’encadre, etc.) pour mettre en relief une partie du texte; 




POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 
(3 C et 4 e annees); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives ou 
exclamatives) (3 e a ll e annee); 

• choisir des mots et des expressions justes; 

• verifier l’emploi de l’auxiliaire avoir ou etre avec les verbes usuels (9 e annee); 



** Ce projet vise le renforcement de resultats d’apprentissage que les eltves doivent mahriser a un niveau autre que 
celui de la 10* annee , ou encore permet d’initier les eleves & certaines strategies qu'ils seront amenes d maitriser 
ulterieurement. Ces niveaux sont indiques entre parentheses . 








verifier l’utilisation de la virgule encadrant les groupes de mots mis en apposition 
(9 e annee); 

reconnaitre et corriger les anglicismes semantiques les plus courants (9 e annee). 



En ce qui a trait au processus de production ecrite, l’eleve devra : 
PLANIFICATION 

• consulter divers ouvrages de reference pour explorer son sujet d’ecriture 
(9 C annee); 

• etablir un plan de travail qui tient compte des taches a faire, des exigences du 
produit final, du temps dont il dispose et des ressources disponibles (9 e annee). 

• prevoir des procedes explicatifs appropries a son sujet; 



GESTION 

• noter ses interrogations quant a la structure d’une partie de phrase ou d’une 
phrase entiere (8 e annee); 

• noter ses interrogations quant a l’usage correct et approprie d’un mot; 

• utiliser la terminologie appropriee : complements circonstanciels*, mots mis en 
apposition et mot mis en apostrophe [...] (9 e annee); 

• modifier son texte pour le rendre plus precis en ajoutant ou en enlevant des 
phrases ou des propositions; 

• consulter des outils de reference pour resoudre tout probleme rattache a la 
redaction d’un texte. 

I * A noter que la grammaire nouvelle favorise I’utilisation de la terminologie « groupe complement » (mdiquanf une 
! circonstance) plutOt que Vexpression « complement circonstanciel ». 
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EVALUATION 

• discuter de ses besoins d’apprentissage apres la realisation de son projet d’ecriture. 
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► Evaluation criteriee 
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Ueleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’autoevaluer avec ou sans l’aide 
d’un pair a partir de la grille suivante : 



Oui 


Non 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



Grille d’autoevaluation d’un texte explicatif 

Mon introduction permet au lecteur d’identifier le sujet de mon texte. 

Mon developpement est bien structure. 

J’ai fourni suffisamment d’informations au lecteur. 

J’ai utilise des procedes explicatifs qui permettent au lecteur de bien comprendre le 
texte. 

J’ai inclus une conclusion a mon texte. Si non, est-ce qu’une conclusion serait 
necessaire? 



J’ai cree des liens entre mes phrases et mes idees en utilisant des marqueurs de 
relation appropries. 

J’ai utilise les mots appropries. 

Les structures de mes phrases sont correctes. 



J’ai verifie l’orthographe d’usage et grammaticale (en particulier, l’emploi de l’auxiliaire 
avoir ou etre avec les verbes usuels, l’utilisation de la virgule encadrant les groupes de 
mots mis en apposition et la correction des anglicismes semantiques). 



J’ai inclus des supports visuels qui appuient le texte. Si non, est-ce necessaire d’en 
aj outer? 



J’ai utilise des procedes de formatage qui mettent en relief des elements cles du texte. 



Que devrais-je absolument faire pour ameliorer mon texte? 
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Leleve pourrait etre cvaluc de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etre fournis aux eleves des le debut du projet d’ecriture. 



PRODUIT Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 10 c annee, il faut considerer dans quelle mesure Peleve peut : 

• rediger un texte dans lequel il presente des informations selon l’ordre ct la structure qui conviennent 
le mieux a son projet de communication; 

• utiliser des procedes propres au texte explicatif; 

• verifier la qualite/pertinence et la quantite d’informations recueillies dans les ouvrages de reference en 
fonction de son intention de communication et du sujet a traiter (9‘ annee); 

• verifier la pertinence de l utilisation de procedes (choix dune ou de deux police(s) de caracteres, de 
Pencadre, etc.) pour mettre en relief une partie du texte. 



Criteres de notation 



V eleve : 




• redige un texte ou il presente des informations selon l’ordre et la structure qui conviennent 
bien a son projet de communication; 

• utilise efficacement des procedes propres au texte explicatif; 

• presente suffisamment d’informations pertinentes pour permettre au lecteur de bien 
comprendre; 

• utilise de fagon efficace/appropriee des procedes (choix d’une ou de deux police(s) de 
caracteres, de Pencadre, etc.) pour mettre en relief des elements cles du texte. 




• redige un texte ou il presente des informations selon Pordre et la structure qui conviennent, 
de maniere generate, a son projet de communication; 

• utilise, de fagon generalement appropriee, des procedes propres au texte explicatif; 

• presente generalement des informations pertinentes et suffisantes pour permettre au lecteur de 
bien comprendre le sujet; 

• utilise de fagon generalement efficace/appropriee des procedes (choix d’une ou de deux 
police(s) de caracteres, de Pencadre, etc.) pour mettre en relief des elements cles du texte. 




• redige un texte ou il presente des informations selon un ordre et une structure qui 
conviennent peu a son projet de communication ou qui ne conviennent pas du tout a ce 
projet; 

• utilise peu ou de fagon inappropriee, des procedes propres au texte explicatif; 

• presente des informations inappropriees ou insuffisantes sans se soucier de la comprehension 
du lecteur; 

• utilise peu de procedes (choix d’une ou de deux police(s) de caracteres, de Pencadre, etc.) 
pour mettre en relief des elements cles du texte ou les utilise de maniere inefficace. 
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PRODUIT 



Production ecrite 
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Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 10 annee, il faut considerer dans quelle mesure l’eleve : 

• choisit des mots et des expressions justes, reconnait et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives ou exclamatives) 

(3‘ a 11‘‘ annee); 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier, l’emploi de l’auxiliaire avoir ou etre avec les 
verbes usuels [9° annee], l’utilisation de la virgule encadrant les groupes de mots mis en apposition 
[9 C annee] et la correction des anglicismes semantiques). 



Criteres de notation 



Ueleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes et complexes qui respectent la plupart du temps la syntaxe et la 
ponctuation; 



• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; s’il 
emploie des anglicismes lexicaux, ils nuisent peu a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes qui respectent generalement la syntaxe et la ponctuation; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes lexicaux nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais qui s’eloignent souvent de la syntaxe et des 
regies de la ponctuation; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammatical; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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I Conditions pour Faire l’enseignement explicite* (environ 1 a 2 periodes) : 

assurer la reussite ® des procedes explicatifs. 

du projet 

Presenter deux mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• Vemploi de la virgule (mots mis en apposition , mot mis en apostrophe); 

° le traitement de texte - mise en pages (si necessaire). Voir Annexe 31 sur le 
sujet. 



* Se reporter a la banque de strategies pour planifier cet etiseignement. 

** Ce modelage pent varier enfonction des besoins d’apprentissage des eleves. 



Preparatifs • Recueillir plusieurs exemples de textes explicatifs (a partir de manuels 
scolaires, encyclopedies, revues, Internet, etc.). 

• Preparer une activite de lecture et d’observation des caracteristiques de 
ces textes (voir fiche descriptive, Annexe 16). 

• Presenter le plan d’un texte explicatif (voir Annexe 17). 



I Demarche 

Avant Pecriture 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un texte visant a 
expliquer un phenomene ou une realite de la vie courante et qui fera 
partie d’une encyclopedie collective s’intitulant : Void pourquoi ... 



• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

— Presenter la description du projet et les RAS vises; 

— Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 



Activation des connaissances anterieures sur : 

-• les phenomenes et les realites de la vie courante; 

° le texte explicatif (voir Preparatifs ci-dessus); 

• le processus d’ecriture (voir Annexe 1); 

• la recherche d’information (Internet, bibliotheque, etc.); 

• certains points de grammaire du texte et de la phrase (voir ci-dessus). 
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Pendant Fecriture • Creer une ambiance propice a la redaction de l’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/l’enseignant (en recourant a la 
grille d’au devaluation). 

• Demander aux eleves de sauvegarder les versions interimaires du texte. 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 



Apres Pecriture 




f Retour collectif 



• Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte. 

• Colliger les textes dans une encyclopedic. Preparer une table des 
matieres et une page de couverture. 



• Revenir sur les acquis (se referer aux versions interimaires, s’il y a lieu) 
et les difficultes surmontees pendant le projet d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 




\ 



Activite de • Travailler conjointement avec le ou les enseignants du premier cycle du 

prolongement secondaire pour faire part des textes produits aux eleves de leurs classes. 



Evaluation 



Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 
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Quatrieme tache : Le resume de texte 



SURVOL 



Resultat d’apprentissage general 



£3 ^ • L’el£ve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre a un 

besoin de communiquer de Finformation. 

• L’eleve sera capable de rediger des textes pour transmettre de 
Finformation selon son intention de communication. 



Fr 



Imm 



PEI 



Fr W Resultats cTapprentissage specifiques 1 Imm 



-| -| e ^ • Resumer un texte analytique en s’appuyant sur la structure qui 
caracterise ce genre de texte. 

• Rediger un resume de texte. “| “| e 
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Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 



O 



Chaque eleve fait le resume d’un texte d’information tire d’une revue ou d’un livre de 
son choix (sur un theme choisi par les eleves/Tenseignant). 



Contenu : dans le but d ’informer des eleves dune classe d’un meme ou d’un autre 
niveau. 

Apprentissage de Fecriture : dans le but d’apprendre a condenser Finformation en 
respectant la structure initiale et le ton d’un texte. 

Pendant environ trois periodes en salle de classe. 



• Lecture globale du texte a resumer (identification du theme et de l’intention de 
l’auteur) 

• Relecture du texte et annotations (identification du probleme pose, des idees 
principales et secondaires, des solutions ou des mots; marqueurs de relation; 
phrases ou paragraphes/exemples/idees cles; regroupement des paragraphes qui 
traitent d’un meme theme) 

• Preparation d’un schema du resume ( introduction - objectifs de l’auteur ou 
problematique et hypotheses; developpement - idees principales et secondaires ou 
raisonnement et arguments; conclusion - solutions ou resultats) 

• Redaction d une ebauche en tenant compte des annotations et des criteres de 
production (ex. : longueur, structure, etc.) 

• Consultation des pairs quant au contenu 

• Modification du texte, si necessaire 

• Consultation des pairs/de l’enseignant quant a la forme (ex. : structure, langue) 

• Version finale du resume 

• Ajout d’elements visuels et mise en pages finale 

0 si 









] 



Analyse de la 
complexity de 
la tache 



• Les eleves ne reconnaissent pas toujours les idees principales d’un texte. 

• Les eleves ne savent pas toujours comment paraphraser des idees (reformuler a 
leur fagon). 

• Decouper un resume en autant d’idees que de paragraphes peut s’averer difficile 
pour certains eleves, d’ou l’importance de la preparation d’un plan pour son 
resume. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 




Projet 




Duree suggeree* * 


Ecriture 

Discours informa tif 




Titre : Le resume de texte 




3 periodes 



*' Durie flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des eleves. j 



► Description du projet 




Les eleves sont invites a rediger le resume d’un texte analytique tire dune revue ou 
d’un livre de leur choix et portant sur un theme prefere (ou un theme generique choisi 
en collaboration avec Penseignant) dans le but d’orienter un lecteur avant qu’il 
commence la lecture du texte integral. Ces resumes de textes seront reunis dans une 
bibliographie annotee en vue d’une consultation future. Les eleves devront etre en 
mesure de demontrer leur capacite a condenser Linformation d’un texte, tout en 
respectant sa structure ainsi que le ton du texte lui-meme. Leleve devra aussi 
demontrer son habilete a reformuler cette information a sa fagon et a respecter les 
mecanismes de la langue. 




► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 

1 1 : — • ■ • . - 

| En ce qui a trait au produit de l’ecriture, Peleve devra : 

| POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

| • resumer un texte analytique en sappuyant sur la structure qui caracterise ce genre 

j de texte; 

| • verifier la quantite d’information necessaire a la clarte de son message (6 e annee); 

j • verifier Tefficacite de l’utilisation des procedes propres au texte analytique; 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 

(3 C et 4 C annees); - 

• verifier la construction des phrases en assurant des liens entre celles-ci; 

• reconnaltre et corriger les anglicismes syntaxiques les plus courants (9 e annee); 

• verifier la relation entre les pronoms relatifs [...] et les noms qu’ils remplacent 
pour assurer la cohesion du texte; 

• verifier le choix des prepositions avec les verbes transitifs indirects; 

• verifier Putilisation [...] des parentheses; 



1 ** Ce projet vise le renforcement de rtsultats d’apprentissage que les dtves doivent maitriser d un niveau autre que 

I celui de la J J r annee , ou encore permet d’initier les dtves d certaines strategies qu’ils seront amenes d maitriser 

* ulterieurement: Ces niveaux sont indiques entre parentheses. 
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En ce qui a trait au processus cTecriture, Televe devra : 

PLANIFICATION 

• prevoir un moyen d’annoter le texte [a resumer] ou de prendre des notes* 

(9 C annee); 

• faire appel a ses connaissances sur Torganisation du texte analytique*; 

° organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, developpement et 
conclusion (7 e annee); 



Ces RAS sont tirts du domaine de la lecture. 



IF® 



GESTION 

• noter ses interrogations quant a l’ordre des idees (12 e annee); 

° noter ses interrogations quant a l’usage correct et approprie dun mot (10 e annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : pronom relatif..., paren these.. .; 

• modifier son texte pour le rendre plus precis en ajoutant ou en enlevant des 
phrases ou des propositions (8 e annee); 

• consulter un dictionnaire de synonymes (10 e annee); 

• consulter des outils de reference pour resoudre tout probleme rattache a la 
redaction de son texte; 



EVALUATION 

• evaluer sa capacite de reviser son texte pour l’enrichir. 
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E> EvaSyation cnteiriee 



Oui 


Non 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



Leleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’autoevaluer avec ou sans l’aide 
d’un pair a partir de la grille suivante : 

Grille d’aytoevaluation d’un resume de texte 

Mon plan suit la logique utilisee par 1’auteur du texte original. 

J’ai bien retenu toutes les idees principals du texte original. 

J’ai elimine toutes les idees secondaires non essentielles ou les exemples superflus. 

J’ai fourni suffisamment d’information pour que le lecteur comprenne bien le contenu. 
J’ai assure des liens entre mes phrases/mes idees. 

J’ai reformule les idees dans mes mots. 

J’ai choisi des mots ou des expressions justes et appropries (synonymes). 

J’ai ete fidele au ton utilise par l’auteur du texte original. 

J’ai place les mots ou phrases cites du texte entre guillemets, s’il y a lieu. 

Les structures de mes phrases respectent la syntaxe et la ponctuation frangaise. 

Mon resume equivaut a environ 20 % du texte original. 




Que devrais-je absolument faire pour ameliorer mon texte? 
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annee 

FR 



Leleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres dc notation 
suivants. Ces criteres peuvent etrefoumis aux eleves des le debut du projet d'ecriture. 



PRODUIT Ecriture 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 1 l e annee, il faut considerer dans quelle mesure Feleve peut : 

• rediger un resume de texte; 

• assurer Fefficacite de Futilisation des procedes propres au texte analytique; 

• assurer la presence de Finformation necessaire a la clarte du message (6‘ annee). 



Criteres de notation 



Ueleve 




• condense pertinemment Finformation en faisant souvent ressortir les idees principales du 
texte original; 



• respecte la structure et le ton du texte original; 

• fournit Finformation necessaire a la clarte du message. 




• condense adequatement Finformation en faisant generalement ressortir les idees principales du 
texte original; 

• respecte, de fagon generate, la structure et le ton du texte original; 

• fournit generalement Finformation necessaire a la clarte du message. 



condense peu Finformation, en faisant parfois ressortir les idees principales du texte original 
ou condense Finformation de maniere insuffisante; 



• respecte peu la structure et le ton du texte original ou ne les respecte pas du tout; 

• fournit trop peu d’information pour assurer la clarte du message ou nen fournit pas du tout. 



SB 




H 











PRODUIT 



Ecriture 



Pour notcr lc fonctionnement de la langue dans la production ecrite, en tenant compte de ce qui cst 
approprie pour un eleve de 1 1‘ annee, il faut considerer dans quelle mesure l’eleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases en assurant des liens entre celles-ci et evite les anglicismes 
syntaxiques; 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier, (utilisation des pronoms relatifs, le choix des 
prepositions avec les verbes transitifs indirects et (utilisation des parentheses). 



Criteres de notation 



Ueleve 




• choisit des expressions et des mots precis en reformulant Information a sa fagon; il nemploie 
pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes qui respectent la syntaxe et la ponctuation en assurant des liens 
pertinents entre celles-ci et evite les anglicismes syntaxiques; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generalement adequats en reformulant la plupart du temps 
information a sa fagon; s’il emploie des anglicismes lexicaux, ils ne nuisent pas a la clarte de 
la communication; 

• redige des phrases completes qui respectent, la plupart du temps, la syntaxe et la ponctuation, 
tout en assurant des liens generalement appropries entre celles-ci; s’il emploie des anglicismes 
syntaxiques, il ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit un vocabulaire inexact ou inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message, ou 
ne reformule pas information a sa fagon; les anglicismes lexicaux nuisent parfois a la clarte 
de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais qui respectent peu la syntaxe et la 
ponctuation. Il assure peu de liens ou des liens vagues ou non appropries entre celles-ci; les 
anglicismes syntaxiques nuisent parfois a la clarte de la communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► Planification de I’enseignant 




I Conditions pour Faire l’enseignement explicite* * (environ 1 a 2 periodes) de : 

assurer la reussite • l a modification d’un texte par Vabstraction de phrases ou de propositions. 

du projet 

Presenter deux mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• les caracteristiques dun bon resume (voir Annexe 26); 

• le traitement de texte (voir Annexe 31 sur le sujet). 



■' * Se reporter d la banque de strategies pour planijier cet enseignement . 

| ** Ce modelage peut varier en fonction des besoins d’apprentissage des eleves. 



Preparatifs • Recueillir des exemples de textes integraux et de resumes de ces textes 
et en faire ressortir les qualites. (Voir fiche descriptive en annexe ou 
suggestions de sites Internet, a la page suivante; ou manuels scolaires, 
ex. : Referentiel , En toutes lettres.) 



I Demarche Presentation de la tache : 

Avant Pecriture * Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger le resume d’un texte 
d’information tire d’une revue ou d’un livre de leur choix*** et portant 
sur un theme prefere (ou un theme generique choisi en collaboration 
avec l’enseignant) dans le but d’orienter un lecteur avant qu’il 
commence a lire le texte integral. 

*** La source du texte integral doit alors etre indiquee au bas du resume, j 

• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 



Activation des connaissances anterieures sur : 

• l’annotation d’un texte; 

• l’utilisation d’un plan; 

• le resume de texte (voir Preparatifs ci-dessus); 

• la reformulation de phrases/d’idees et les marqueurs de relation; 

• la recherche de synonymes (sources de reference - dictionnaires, 
logiciels pour trouver des equivalents de mots); 

• le traitement de texte. 







Pendant Pecriture 



Apres Pecriture 



1 Retour collectif 



Activite de 
prolongement 



Evaluation 



• Encourager les eleves a recourir au traitement de texte. 

• Leur rappeler rutilisation des dictionnaires ou d’autres sources de 
reference pour la reformulation des phrases/idees. 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 



• Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a l’aide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Faire lire les textes de fagon individuelle ou a voix haute et demander 
aux eleves de la classe de reagir. 



• Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 
d’ecriture. 

* Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



• Demander aux eleves de resumer en quelques phrases leurs projets de 
recherche avant de remettre leur travail pour les habituer a condenser 
rinformation. 



• Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 



Suggestions de sites Internet sur le resume de texte : 

A noter que les sites Internet ci-dessous sont soumis a Fenseignant a titre 
d'in formation uniquement . CES SITES NE SONT PAS AUTORISES PAR 
ALBERTA LEARNING. Avant de proposer ces sites aux eleves, Fenseignant 
doit absolument s’assurer que le contenu des sites ou les liens suggeres ne 
pourraient, en aucun cas, heurter la sensibilite de ses eleves ou de la 
communaute. _ 



Ces sites etaient fonctionnels le 20 decembre 2001. 

http://www.cyberprofs.net/resume.asp 

http://www.chez.com/juricours/method/resume.html 

Le site suivant contient des exercices de resume de texte. 

http://www.georgetown.edu/spielmann/courses/txt/resume.htm 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



l 



r 



Domaine 




Projet 




Duree suggeree* 


Production ecrite 
Discours informatif 




Titre : Le resume de texte 




4 periodes 



* Durte flexible , selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des Aleves. | 




► Description du projet 

I Les eleves sont invites a rediger le resume d’un texte d’information tire dune revue ou 
j d’un livre de leur choix dans le but d’orienter un lecteur avant qu’il commence la 
| lecture du texte integral. Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite 
| a condenser Finformation d’un texte tout en respectant la structure de ce dernier, ainsi 
| que le ton du texte lui-meme. Leleve devra aussi montrer son habilete a reformuler 
| cette information a sa fagon et a respecter les mecanismes de la langue. 



► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 

S5Z ■■ ■■ ■ ~ J 

| En ce qui a trait au produit de la production ecrite, Feleve devra : 

j POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

j • rediger un resume de texte; 

| • verifier la presence de Finformation necessaire a la clarte du message (6 e annee); 

| • verifier Fefficacite de Futilisation des procedes propres au texte analytique; 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 
(3 e et 4 e annees); 

• verifier la construction des phrases en assurant des liens entre celles-ci; 

• verifier le choix des prepositions avec les verbes transitifs indirects. 



** Ce projet vise le renforcement de resultats d'apprentissage que les eltves doivent maitriser a un niveau autre que 
celui de la 1 i r annee, ou encore permet d'initier les tltves d certaines strategies qu’ils seront amenes & maitriser i 
u/^rieuremem. Ces niveaux sont indiquts entre parentheses. I 



O 



m 



93 







En ce qui a trait au processus de production ecrite, l’eleve devra : 
PLANIFICATION 

• prevoir un moyen dannoter le texte [a resumer] (8 e annee) ou de prendre des 
notes* (10 c annee); 

• faire appel a ses connaissances sur Torganisation du texte analytique*; 

• organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, developpement et 
conclusion (7 e annee); 



• noter ses interrogations quant a Tordre des idees dans le texte; 

8 noter ses interrogations quant a Tusage correct et approprie dun mot (10 c annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : [...] types de texte; 

• modifier son texte pour le rendre plus precis en ajoutant ou en enlevant des 
phrases ou des propositions (10 e annee); 

• consulter un dictionnaire usuel grand public pour trouver les differents sens d’un 
mot, pour verifier le choix des prepositions ou pour relever les synonymes et les 
antonymes (9 C annee); 

• consulter des outils de reference pour resoudre tout probleme rattache a la 
redaction de son texte; 

EVALUATION 

• discuter de sa capacite a utiliser des outils de reference pour repondre a ses . 
besoins de redaction. 




GESTION 
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► Evaluation criteriee 



11 e 

annee 



Oui 


Non 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



Leleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’autoevaluer avec ou sans l’aide 
dun pair a parti r de la grille suivante : 



Grille d’autoevaluation d’un resume 



Mon plan suit la logique utilisee par Tauteur du texte original. 

J’ai bien retenu toutes les idees principales du texte original. 

J’ai elimine toutes les idees secondaires non essentielles ou les exemples superflus. 

J’ai fourni suffisamment d’informations pour que le lecteur comprenne bien le 
contenu. 

J’ai assure des liens entre mes phrases/mes idees. 

J’ai reformule les idees dans mes mots. 

J’ai choisi des mots ou des expressions justes et appropries (synonymes). 

J’ai ete fidele au ton utilise par l’auteur du texte original. 

J’ai place les mots ou les phrases cites du texte entre guillemets, s’il y a lieu. 

Les structures de mes phrases respectent la syntaxe et la ponctuation frangaise. 
Mon resume represente-t-il environ 20 % du texte original. 



Que devrais-je absolument fair e pour ameliorer mon texte? 
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Leleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etre founds aux eleves des le debut du projet d'ecriture. 



PRODUIT Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 11‘ annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve peut : 

• rediger un resume de texte; 

• assurer Pefficacite de Futilisation des procedes propres au texte analytique; 

• assurer la presence de l information necessaire a la clarte du message (6 l annee). 



Criteres de notation 



Leleve 




• condense pertinemment Finformation en faisant souvent ressortir les idees principals du 
texte original; 

• respecte la structure et le ton du texte original; 

• fournit Tinformation necessaire a la clarte du message. 



11 e 

annee 



IMM 




• condense adequatement l’information en faisant generalement ressortir les idees principals du 
texte original; 

• respecte, de fagon generale, la structure et le ton du texte original; 

• fournit generalement Finformation necessaire a la clarte du message. 



condense peu Finformation en faisant parfois ressortir les idees principals du texte original 
ou condense Finformation de maniere insuffisante; 

respecte peu la structure et le ton du texte original ou ne les respecte pas du tout; 
fournit trop peu d'information pour assurer la clarte du message. 














PRODUIT 



Production ecrite 



o 




Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 11° annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases en assurant des liens entre celles-ci; 

• respecte les mecanismes de la langue (en particular, le choix des prepositions avec les verbes 
transitifs indirects). 
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Criteres de notation 



Leleve 




• choisit des expressions et des mots precis en reformulant Finformation a sa fagon; il n’emploie 
pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes qui respectent la syntaxe et la ponctuation en assurant des hens 
pertinents entre celles-ci; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue; les erreurs, s’il y en a, ne nuisent 
pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generalement adequats en reformulant la plupart du temps 
Finformation a sa fagon; sMl emploie des anglicismes lexicaux, ils nuisent peu a la clarte de la 
communication; 

• redige des phrases completes qui respectent, la plupart du temps, la syntaxe et la ponctuation, 
tout en assurant des hens generalement appropries entre celles-ci; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue; les erreurs nuisent peu a la clarte de la 
communication. 




• choisit un vocabulaire inexact ou inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message, ou 
ne reformule pas Finformation a sa fagon; les anglicismes lexicaux nuisent parfois a la clarte 
de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais qui respectent peu la syntaxe et la 
ponctuation. Il assure peu de liens ou des hens vagues ou non appropries entre celles-ci; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► Planification de I’enseignant 






I Conditions pour 
assurer la reussite 
du projet 



Preparatifs 



I Demarche 

Avant Pecriture 



Fairc 1’enseignement explicite* * (1 a 2 periodes) de : 

• la modification dun texte par Vabstraction dc phrases ou de propositions. 

Presenter deux mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• les caracteristiques dun bon resume (voir Annexe 26); 

• le traitement de texte (voir Annexe 31 sur le sujet). 



* Se reporter & la banque de strategies pour planifier cet enseignement. 

** Ce modelage peut varier en fonction des besoins d'apprentissage des eleves. 



• Recueillir des exemples de textes integraux et de resumes de ces textes 
et en faire ressortir les qualites (Voir fiche descriptive en annexe ou 
suggestions de sites Internet, a la page suivante; ou manuels scolaires, 
ex. : Ref e rent iel, En toutes lettres.) 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger le resume d’un texte 

d’information tire d’une revue ou d’un livre de leur choix*** dans le but 
d’inciter ou de decourager un lecteur a lire le texte integral. 

*** La source du texte integral doit alors itre indiquee au has tiu resume. 



• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d autoevaluation et les criteres de notation. 

Activation des connaissances anterieures sur : 

• Tannotation d’un texte; 

• l’utilisation d’un plan; 

• le resume de texte (voir Preparatifs ci-dessus); 

• la reformulation de phrases/d’idees et les marqueurs de relation; 

• la recherche de synonymes (sources de reference - dictionnaires, 
logiciels pour trouver des equivalents de mots); 

• le traitement de texte. 
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Pendant l’ecriture 



• Encourager les eleves a recourir au traitement de texte. 

• Leur rappeler l’utilisation des dictionnaires ou d’autres sources de 
reference pour la reformulation des phrases/idees. 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 
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Apres l’ecriture • Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a laide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Faire lire les textes de fagon individuelle ou a voix haute et demander 
aux eleves de la classe de reagir. 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

decriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



Activite de • Demander aux eleves de resumer en quelques phrases leurs projets de 

prolongement recherche avant de remettre leur travail pour les habituer a condenser 

l’information. 



Evaluation 



• Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 



Suggestions de sites Internet sur le resume de texte : 

A noter que les sites Internet ci-dessous sont soumis k Tenseignant k titre 
^information uniquement . CES SITES NE SONT PAS AUTORISfiS PAR 
ALBERTA LEARNING. Avant de proposer ces sites aux sieves, l’enseignant 
doit absolument s’assurer que le contenu des sites ou les liens sugg£r6s ne 
pourraient, en aucun cas, heurter la sensibility de ses &£ves ou de la 
communauty. 

Ces sites etaient fonctionnels le 20 decembre 200 L 

http://www.cyberprofs.net/resume.asp 

http://www.chez.com/juricours/method/resume.html 

Le site suivant contient des exercices de resume de texte. 
http://www.georgetown.edu/spielmann/courses/txt/resume.htm 
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Cinquieme tache : Le texte argumentatif 



SURVOL 



Fr W Resultat d’apprentissage general 



E3 ^ • L’eleve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre a un 
~~ besoin de communiquer de rinformation. 

• L’eleve sera capable de rediger des textes pour transmettre de 
I’information selon son intention de communication. 



Imm 



PEI 



Resultats d’apprentissage specifiques 



1 2° • Rediger un texte argumentatif. 

• Rediger des textes argumentatifs* * et/ou analytiques en respectant les 
caracteristiques propres a ces textes. 



Fr 



Imm 



12 e 



* Dans ce projet , les tltves sont invi^s 4 prendre position sur un sujet, done 4 produire un texte argumentatif. 
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Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 




Produire une lettre** ou un texte d’opinion portant sur un sujet d’actualite ou 
d’interet general qui sera publie dans le journal de lecole, de la communaute ou de la 
province. 



EBBS 



Contenu : dans le but de convaincre les lecteurs sur la position a prendre sur un sujet 
d actualite. 

Apprentissage de 1’ecriture : dans le but d’apprendre a defendre des arguments 
valables, en les appuyant sur des exemples pertinents qui renforcent sa prise de 
position. 

Dans le but d’utiliser de fagon appropriee des procedes argumentatifs. 



Pendant environ 6 a 8 periodes en salle de classe (y compris la mise en pages avec 
Tutilisation du traitement de texte). 




• Analyse des parametres du projet d’ecriture, compte tenu des criteres de 
production 

• Identification d’un sujet 

• Preparation d’un plan 

• Recherche d’information (consultation de plus d’une source : lecture de divers 
points de vue sur le sujet, accumulation de faits, preuves, statistiques, 
temoignages, citations susceptibles de soutenir la these de depart) 

• * Le protocole de la lettre officielle est au programme de fran<;ais langue premitre uniquement. 
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• Redaction d’une ebauche 

• Consultation des pairs quant au contenu 

• Modification du texte, si necessaire 

• Consultation des pairs/de l’enseignant quant a la forme (ex. : structure, langue) 

• Version finale (en tenant compte du protocole de presentation, dans le cas d une 
lettre) 

• Publication dans le journal de l’ecole ou envoi dans le journal communautaire 
ou provincial 



Analyse de la 
complexity de 
la tache 



• Les eleves pourraient juger difficile de fournir des exemples pertinents et 
convaincants qui renforcent les arguments. 

• Les eleves ne differencient pas toujours les faits des opinons, bien que ce soit un 
RAS de lecture vise en 8 e annee (FR) et 9 e annee (1MM). 

• Les eleves ne sont pas necessairement familiers avec le protocole de la lettre en 
frangais qui est different sur plusieurs points du protocole de la lettre en anglais. 



@0 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 






Ecriture 

Discours informatif 



Titre : Selon moi... 

(Le texte argumentatif) 



6 a 8 periodes 



* Durte flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoms particuliers des dtves. 



► Description du projet 



Les eleves sont invites a rediger une lettre d’opinion portant sur un sujet d’actualite ou 
d’interet general dans le but de la publier dans le journal de 1’ecole, de la communaute 
ou de la province. Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a batir 
une argumentation serree, a respecter les mecanismes de la langue (en particulier, ceux 
enumeres ci-dessous) ainsi que le protocole de la lettre. 



En ce qui a trait au produit de Pecriture, l’eleve devra : 

POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un texte argumentatif; 

• verifier la fa^on d’exprimer ses idees en fonction de la sensibilite du destinataire a 
l’egard du sujet a traiter (1 l c annee); 

• verifier Tefficacite de Tutilisation des procedes propres au texte argumentatif; 

• s’assurer que la presentation finale de son texte est soignee et appropriee a son 
projet d’ecriture (dans ce cas-ci, le protocole de la lettre, si le texte argumentatif est 
ecrit sous forme de lettre d’opinion/lettre ouverte) (6 e annee); 

POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 
(3 e et 4 e annees); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3 C a ll e annee); 

• verifier la relation entre les pronoms relatifs, indefinis ou interrogatifs et les noms 
qu’ils remplacent pour assurer la cohesion du texte (ll c annee); 

• verifier le choix des prepositions avec les verbes transitifs indirects (ll e annee); 

• verifier l’accord du participe passe dans les cas particuliers; 

• verifier Tutilisation du deux-points, du point-virgule, des points de suspension 
dans les cas usuels, des parentheses (ll e annee); 

• verifier le choix du registre de langue et le modifier au besoin. 

** Ce projet vise le renforcemenl de rtsultats d’apprentissage que les tltves doivent maitriser & un niveau autre que 
celui de la 12' annie. Ces niveaux sont indiquts entre parentheses. 



► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 








En ce qui a trait au processus d’ecriture, l’eleve devra : 

PLANIFICATION 

• choisir la fagon de traiter le sujet de son projet d’ecriture en fonction de la 
sensibilite du destinataire a l’egard du sujet a traiter (1 l e annee); 

• determiner le registre de langue approprie a la situation de communication; 

• prevoir les procedes argumentatifs appropries a son intention de communication; 

• s’assurer de la qualite de l’argumentation prevue par la discussion et la 
consultation d’ouvrages de reference; 



• noter ses interrogations quant a l’usage correct et approprie d’un mot (10 e annee); 

• noter ses interrogations quant a l’ordre des idees; 

• utiliser la terminologie appropriee : pronom relatif et interrogatif, parenthese, 
point-virgule, points de suspension [...] verbe transitif direct et indirect 
(11° annee); 

• modifier son texte pour varier la fagon de rapporter les paroles ou pensees de 
quelqu’un en utilisant le discours direct ou indirect (10 c annee); 

• modifier son texte pour susciter les reactions souhaitees chez le lecteur 
(ll c annee); 

• consulter des outils de reference pour resoudre tout probleme rattache a la 
redaction de son texte (ll e annee); 

• consulter des dictionnaires [...] de citations pour enrichir son texte; 

EVALUATION 

• evaluer sa capacite a reviser son texte pour l’enrichir; 

• evaluer sa capacite a respecter ou a ajuster son plan de travail selon ses besoins. 



GESTION 




OGE 



I> Evaluation!) cntenee 



Oui Non 

□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 
□ □ 



□ □ 



□ 



Ueleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’autoevaluer avec ou sans l’aide 
dun pair a partir de la grille suivante : 

Grille d’autoevaluation d’un texte argumenfcatif 

Mon introduction annonce mon sujet. Ma prise de position. Mes principaux arguments. 
Mon plan est logique et convaincant. 

J’ai choisi des arguments pertinents pour persuader le lecteur. 

J’ai bien classe (presente) mes arguments. 

J’ai selectionne des exemples appropries pour illustrer mes arguments. 

Ma conclusion est en accord avec ma prise de position. 

J’ai utilise les mots appropries. 

J’ai adopte le ton approprie. 

Les structures de mes phrases sont correctes et variees. 

J’ai utilise le registre de langue approprie au public cible. 

J’ai verifie l’orthographe d’usage et grammaticale (en particulier, l’utilisation des 
pronoms relatifs, indefinis ou interrogatifs, le choix des prepositions avec les verbes 
transitifs indirects, l’accord du participe passe dans les cas particuliers et l’utilisation 
du deux-points, du point-virgule, des points de suspension dans les cas usuels et des 
parentheses). 

J’ai respecte le protocole de la lettre. 




Que devrais-je absolument faire pour ameliorer mon texte? 





OK 



104 



IsMDEUXIEIVIL 





beleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etrefournis aux elt\es d£s le debut du projet d'ecriture. 



PRODUIT Ecriture 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 12* annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve peut : 

• rediger un texte argumentatif en respectant les caracteristiques propres a ce type de texte (structure et 
ton); 

• utiliser des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprimer ses idees en tenant compte de la sensibilite du destinataire a Tegard du sujet a traiter; 

• s’assurer que la presentation finale de son texte est soignee et appropriee a son projet d’ecriture (dans 
ce cas-ci, le protocole de la lettre). 



Criteres de notation 



Leltve 




• redige un texte argumentatif en respectant bien la structure et le ton de ce type de texte; 

• utilise efficacement des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprime ses idees de fagon precise et variee, en utilisant le registre de langue approprie au 
public cible; 

• tient compte de la sensibilite du destinataire a regard du sujet a traiter; 

• offre une presentation finale de son texte qui est soignee et appropriee a son projet d ecriture 
(dans ce cas-ci, le protocole de la lettre). 




• redige un texte argumentatif en respectant, la plupart du temps, la structure et le ton de ce 
type de texte; 

• utilise, de fagon generalement appropriee, des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprime ses idees de fagon claire, en utilisant un registre de langue generalement approprie au 
public cible; 

• tient generalement compte de la sensibilite du destinataire a regard du sujet a traiter; 

• offre une presentation finale de son texte qui est soignee et generalement appropriee a son 
projet d’ecriture (dans ce cas-ci, le protocole de la lettre). 




• redige un texte argumentatif en respectant peu la structure et le ton de ce type de texte ou en 
ne les respectant pas; 

• utilise, de fagon peu appropriee ou inadequate, des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprime ses idees de fagon vague ou confuse et ne tient pas vraiment compte du registre de 
langue a utiliser avec son public; 

• tient peu compte de la sensibilite du destinataire a legard du sujet a traiter; 

• offre une presentation finale de son texte qui est peu soignee et/ou peu appropriee a son projet 
d’ecriture, ou encore respecte peu le protocole de la lettre. 
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PRODUIT 



Ecriture 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 12 l annee, il faut considerer dans quelle mesure Televe : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnait et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, imperatives ou 
exclamatives) (3 C a 11‘ annee); 

• respecte les mecanismes de la langue (en particular, l’utilisation des pronoms relatifs, indefinis ou 
interrogatifs, le choix des prepositions avec les verbes transitifs indirects, laccord du participe passe 
dans les cas particuliers et Vutilisation du deux-points, du point-virgule, des points de suspension 
dans les cas usuels et des parentheses). 



Cri teres de notation 



L’cleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes, complexes et variees dans leur structure et qui respectent la 
plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais les utilise a bon escient; s’il 
emploie des anglicismes lexicaux, ils ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes, variees dans leur structure et qui respectent generalement la 
syntaxe et la ponctuation; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes lexicaux nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes, mais peu variees dans leur structure et qui 
s’eloignent souvent de la syntaxe et des regies de la ponctuation; 

• fait de frequentes fautes d orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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► Planification de I’enseignant 



12 e 

annee 



IF® 



I Conditions pour 
assurer la reussite 
du projet 



Faire l’enseignement explicite* (environ 1 a 2 periodes) : 
• des procedes argumentatifs. 



Presenter trois mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• Vemploi des citations (voir Annexe 11); 

• Vemploi de certains signes de ponctuation; 

• le protocole de la lettre (voir Annexe 25). 



* Se reporter d la banque de strategies pour platiifier cet enseignement. 

** Ce modelage peut varier en Jonctioti des besoins d’apprentissage des eleves. 



Preparatifs • Recueillir plusieurs exemples de textes argumentatifs (lettres d’opinion 
ou ouvertes tirees de journaux, revues, manuels scolaires, etc.). 

• Preparer une activite de lecture et d’observation des caracteristiques de 
ces textes (voir fiche descriptive, Annexe 21). 

• Presenter le plan d’un texte argumentatif (voir Annexe 22). 



I Demarche 

Avant Pecriture 

• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 

Activation des connaissances anterieures sur : 

• les sujets d’actualite ou d’interet general de nature controversee; 

• le texte argumentatif et le plan (voir Preparatifs ci-dessus); 

• la recherche d’information (statistiques, faits, citations, etc.); 

• certains points de grammaire du texte et de la phrase (voir ci-dessus). 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un texte d’opinion 
portant sur un sujet d’actualite ou d’interet general dans le but de la 
publier dans le journal de l’ecole, de la communaute ou de la province. 
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Pendant l’ecriture 



• Creer une ambiance propice a la redaction de l’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/Tenseignant (en recourant a la 
grille d’au devaluation). 

• Leur suggerer de sauvegarder les versions interimaires du texte (s’ils 
utilisent le traitement de texte). 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 



Apres l’ecriture • Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a l’aide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Envoyer les textes a faire publier. 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 



Activite de • Travailler conjointement avec Tenseignant d’etudes sociales pour la 

prolongement redaction de textes d’opinion portant sur des sujets controverses de 

nature politique, socioeconomique, etc. 



Evaluation • Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 

precedemment. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



1 



r 



Domaine 


■ 


Projet 


■ 


Duree suggeree* 



Production £crite Titre : Selon moi. .. 6 & 8 p£riodes 

Discours informatif (Le texte argumentatif) 



Duree flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des el&ves. 
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► Description du projet 

j Les eleves sont invites a rediger un texte d’opinion portant sur un sujet d’actualite ou 
j d’interet general dans le but de faire reflechir les eleves dune autre classe** a une 
| realite proche des jeunes (le decrochage scolaire - Vabandon du programme d’immersion, 
| le travail a temps partiel pour les etudiants , la cigarette , le taxage [intimidation] a I’ecole, 

| etc.). Les eleves devront etre en mesure de demontrer leur capacite a batir une 
| argumentation serree en tenant compte des particularity dun public cible precis, et a 
respecter les mecanismes de la langue (en particulier, ceux enumeres ci-dessous). 

** Ces el&ves peuvent etre de m&me niveau ou d'un autre niveau scolaire. 



► Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)*** 

^ wrntmm 
i En ce qui a trait au produit de la production ecrite, l’eleve devra : 

| POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger des textes argumentatifs [...] en respectant les caracteristiques propres a ce 
texte; 

• verifier la fa^on d’exprimer ses idees en fonction de la sensibilite du destinataire a 
legard du sujet a traiter (ll e annee); 

• verifier l’efficacite de Tutilisation des procedes propres au texte argumentatif 
| (IT annee); 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• choisir des mots et des expressions justes et eviter les anglicismes lexicaux 
(3 e et 4 e annees); 

• verifier la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, 
imperatives ou exclamatives) (3 e a IT annee); 

• verifier le choix des prepositions avec les verbes transitifs indirects (IT annee); 

• verifier les cas d’accord particuliers des noms, des adjectifs et des participes passes 
en recourant a des outils de reference; 



*** Ce projet vise le renforcement de resultats d’apprentissage que /es el&ves doivent maltriser d un niveau autre que 
celui de la 12 * annee. Ces niveaux sont indiques entre parentheses. 




HE 
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• verifier Futilisation des signes de ponctuation particuliers (10 e annee); 

• verifier Futilisation du deux-points et des points de suspension dans les cas usuels 
(11' annee). 

En ce qui a trait au processus de production ecrite, leleve devra : 

PLANIFICATION 

• choisir la fagon de traiter le sujet de son projet d ecriture en fonction de la 
sensibilite du destinataire a Fegard du sujet a traiter (ll e annee); 

• prevoir des procedes argumentatifs appropries a son intention de communication 
(ll c annee); 

• prevoir des elements qui creeront des effets particuliers; 



• noter ses interrogations quant a Fusage correct et approprie d’un mot (10 annee); 

• noter ses interrogations quant a Fordre des idees dans le texte (ll c annee); 

• modifier son texte pour varier la fagon de rapporter les paroles ou pensees de 
quelqu’un en utilisant le discours direct ou indirect (9° annee); 

• modifier son texte pour susciter les reactions souhaitees chez le lecteur; 

• consulter des outils de reference pour resoudre tout probleme rattache a la 
redaction de son texte (lO annee); 

• consulter des dictionnaires specialises tels que dictionnaire des difficultes de la 
langue [...] pour resoudre des problemes specifiques relies a Fecriture; 

• discuter de sa capacite a utiliser des outils de reference pour repondre a ses 
besoins de redaction; 



EVALUATION 

• evaluer sa capacite a respecter ou a ajuster son plan de travail selon ses besoins. 



GESTION 










► Evaluation criteriee 
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Oui 


Non 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 


□ 



Leleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’autoevaluer avec ou sans l aide 
d’un pair, a partir de la grille suivante : 

Grille d’autoevaluation d'un texte argumentatif 

Mon introduction annonce mon sujet. Ma prise de position. Mes principaux 
arguments. 

Mon plan est logique et convaincant. 

J’ai choisi des arguments pertinents pour persuader le lecteur. 

J ai bien classe (presente) mes arguments. 

J’ai selectionne des exemples appropries pour illustrer mes arguments. 

Ma conclusion est en accord avec ma prise de position. 

J’ai utilise les mots appropries. 

J’ai adopte le ton approprie. 

Les structures de mes phrases sont correctes et variees. 




J ai verifie l’orthographe d usage et grammaticale (en particulier, le choix des 
prepositions avec les verbes transitifs indirects, l’accord particulier des noms, des 
adjectifs et des participes passes, les signes de ponctuation : deux-points et points de 
suspension). 



Que devrais-je absolument faire pour amiliorer mon texte? 




nss 



in 





Leleve pourrait etre evalue de fagon sommative a partir des criteres de notation 
suivants. Ces criteres peuvent etrefournis aux eleves des le debut du projet d'ecriture. 



PRODUIT 



Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 12' annee, il faut considerer dans quelle mesure l eleve peut : 

• rediger un texte argumentatif en respectant les caracteristiques propres a ce texte (structure et ton); 

• utiliser des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprimer ses idees en tenant compte de la sensibilite du destinataire a Tegard du sujet a traiter. 



Criteres de notation 



L’e/eve 




• redige un texte argumentatif en respectant bien la structure et le ton de ce type de texte; 

• utilise efficacement des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprime ses idees de fagon precise et variee; 

• tient compte de la sensibilite du destinataire a l’egard du sujet a traiter. 




• redige un texte argumentatif en respectant, la plupart du temps, la structure et le ton de ce 
type de texte; 

• utilise, de fagon generalement appropriee, des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprime ses idees de fagon claire; 

• tient generalement compte de la sensibilite du destinataire a l’egard du sujet a traiter. 




• redige un texte argumentatif en respectant peu la structure et le ton de ce type de texte ou en 
ne les respectant pas; 

• utilise, de fagon peu appropriee ou inadequate, des procedes propres au texte argumentatif; 

• exprime ses idees de fagon vague ou confuse; 

• tient peu compte de la sensibilite du destinataire a l’egard du sujet a traiter. 
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PRODUIT 



Production ecrite 



o 



o 

LU 

GO 
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Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 12‘ annee, il faut considerer dans quelle mesure leleve : 

• choisit des mots et des expressions justes; reconnalt et evite les anglicismes lexicaux; 

• verifie la construction des phrases (affirmatives, negatives, interrogatives, imperatives 
ouexclamatives) (3 C a ll c annee); 

• respecte les mecanismes de la langue (en particulier, le choix des prepositions avec les verbes 
transitifs indirects, l’accord particulier des noms, des adjectifs et des participes passes, les signes de 
ponctuation : point-virgule, parentheses, deux-points et points de suspension). 



Criteres de notation 



Leleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; il n’emploie pas d’anglicismes lexicaux; 

• redige des phrases completes, complexes et variees dans leur structure et qui respectent la 
plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; 



• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs, s’il y 
en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais bien employes; s’il emploie des 
anglicismes lexicaux, ils nuisent peu a la clarte de la communication; 

• redige des phrases completes, variees dans leur structure et qui respectent generalement la 
syntaxe et la ponctuation; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte de la communication. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; les anglicismes lexicaux nuisent 
parfois a la clarte de la communication; 

• redige des phrases generalement completes mais peu variees dans leur structure et qui 
s’eloignent souvent de la syntaxe et des regies de la ponctuation; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammatical; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte de la communication. 
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> PlamofocaitDOini die I’enseignant 



I Conditions pour Faire l’enseignement explicite* (environ 1 a 2 periodes) : 

assurer la reussite o procedes argumentatifs. 

du projet 

Presenter deux mini-legons** (environ 1/2 periode chacune) sur : 

• I’emploi de certains signes de ponctuation; 

• le choix des prepositions (verbes transitifs indirects). 



* Se reporter d la banque de strategies pour planifier cet enseignement. 

** Ce modelage peut varier en fonction des besoins d’apprentissage des tltves. 



Preparatifs ° Recueillir plusieurs exemples de textes argumentatifs (textes d’opinion 
ou lettres ouvertes tirees de journaux, revues, manuels scolaires, etc.). 

0 Preparer une activite de lecture et d’observation des caracteristiques de 
ces textes (voir fiche descriptive, Annexe 21). 

° Presenter le plan d’un texte argumentatif (voir Annexe 22). 



I Demarche _ ~ 

Avant Pecriture 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un texte d’opinion 
portant sur un sujet d’actualite ou d’interet general dans le but de faire 
reflechir les eleves d’une autre classe a une realite proche des jeunes ( le 
decrochage scolaire - V abandon du programme d’immersion, le travail a 
temps partiel pour les etudiants, la cigarette , le taxage [intimidation] a 
recole , etc.). 



• Expliquer clairement aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la description du projet et les RAS vises; 

- Presenter la grille d’autoevaluation et les criteres de notation. 

Activation des connaissances anterieures sur : 

° les realites des jeunes; 

• le texte argumentatif et le plan (voir Preparatifs ci-dessus); 

• la recherche d’information (statistiques, faits, exemples, etc,); 

• certains points de grammaire du texte et de la phrase (voir ci-dessus). 
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Pendant Tecriture 


• Creer une ambiance propice a la redaction de Febauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter leurs pairs/Fenseignant (en recourant a la 
grille dautoevaluation). 

• Leur suggerer de sauvegarder les versions interimaires du texte (s’ils 
utilisent le traitement de texte). 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees lors de la redaction du texte et demander aux eleves 
d’identifier des moyens de les surmonter. 


Apres Tecriture 


• Apres une derniere verification du contenu et de la langue, inviter les 
eleves a produire la version finale du texte (a Faide du traitement de 
texte, s’il y a lieu). 

• Faire lire les textes par le public cible. 


1 Retour collectif 


• Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 
d’ecriture. 

° Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour des projets 
ulterieurs. 


Activite de 
prolongement 


• Travailler conjointement avec Fenseignant d’etudes sociales pour la 
redaction de textes d’opinion portant sur des sujets controverses de 
nature politique, socioeconomique, etc. 


Evaluation 


• Utiliser la grille devaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment. 



115 



me 




Partie©: Presentation des strategies d’ecriture 



Planification 




Gestion 




QUOI 

POURQUOI 

QUAND 

COMMENT 

Mise en situation 

Modelage 








Presentation des strategies contenues 
dans la banque 



Toutes les strategies de planification, de gestion et d evaluation - RAS tires des 
programmes d’etudes de 1998 du domaine de la production ecrite sont explicitees 
dans les prochaines pages. 

Chaque strategic d’ecriture est presentee a Fetape dautonomie (indiquee par « A 0 » 
dans le programme d etudes). 

Les etapes de lenseignement explicite de chaque strategic sont synthetisees selon les 
trois types de connaissances necessaires pour reussir un projet de communication soit : 

• les connaissances declaratives qui correspondent au quoi ; 

• les connaissances conditionnelles qui correspondent au pourquoi et au quand; 

• les connaissances procedurales qui correspondent au comment. 

Dans son enseignement des strategies d’ecriture, Fenseignant doit toujours tenir 
compte de ces quatre elements (quoi, pourquoi, quand et comment ) pour que les eleves 
de la 6 C a la 12 e annee puissent faire une utilisation pertinente de chacune des 
strategies a Fetude et transferer leurs apprentissages dans divers contextes (matieres 
scolaires, vie quotidienne, etc.). 

En effet, il est essentiel que chaque strategic soit explicitee pour que les eleves les 
appliquent d’une maniere appropriee a d’autres situations que celles ou ils ont ete 
inities a la strategic, afin qu’ils puissent eventuellement integrer Fensemble de leurs 
apprentissages et gerer adequatement les habiletes qu’ils ont developpees dans 
differentes taches. 



Dans ce document, on demontre Futilisation de la strategie (le comment) a 
Fetape dautonomie. Lors de cette etape, le scripteur est en action. 11 applique 
lui-meme la strategie de fagon autonome. Le scripteur sera capable de decrire les 
etapes qu’il suit pour utiliser une strategie de fagon efficace. 

Lors de Fetape d’apprentissage, Fenseignant offre un soutien frequent ( -+ ) ou 
occasionnel ( ) selon le niveau d’independance de lel£ve. 

A Fetape de consolidation, Fenseignant doit consolider les apprentissages et 
favoriser Fautonomie des eleves dans Futilisation de la strategie, en augmentant 
le niveau de complexite des taches et en favorisant le transfert des apprentissages 
(diversity des contextes et des matieres). Letape de consolidation est illustree 
dans le programme d’etudes par une fleche comme celle-ci ( a ). 



OK 




Presentation die chac|ue strategic 



Ce document presente chaque strategic en suivant le deroulement propose ci-dessous : 



r 



© ©© o 



Connaissances 

declaratives 



Le resultat d’apprentissage specifique (le RAS) vise. 

On ajoute une description ou une definition de la strategic. 






Imm 



Le but de [’utilisation de la strategic. 

On donne une breve explication montrant l’utilite de la strategie, comment son 

t Connaissances acquisition et son application peuvent nous aider a devenir de meilleurs scripteurs. 
condition nelles 



Les circonstances ou les conditions dans lesquelles la strategic sera utilisee. 

On specific a partir de quels indices on applique cette strategie, dans quelles sortes de 
taches, a quel moment du projet de production ecrite, etc. 

A l’etape d’autonomie, on decrit aussi des situations ou l’utilisation de la strategie peut 
pallier des difficultes en ecriture (metacognition ) . 




Connaissances 

procedurales 



La demarche a suivre pour appliquer la strategie. 

On inclut toutes les etapes qu’un scripteur efficace suit pour assurer une bonne 
utilisation de la strategie et favoriser la reussite de son projet de production ecrite. 



Wise en situation 

Cette section explique, dans le cadre d’un contexte de classe, comment on peut 
degager la necessity de faire Tenseignement explicite d’une strategie, d’apres les 
comportements demontres par les eleves et les difficultes rencontrees dans le 
cadre d’une tache de production ecrite. 



Modelage 



Cette section suggere des pistes a l’enseignant pour faire l’enseignement 
explicite d’une strategie, en verbalisant devant ses eleves les etapes suivies pour 
appliquer une strategie. Le modelage a d’habitude lieu lors de l’etape ou les 
eleves ont besoin de soutien frequent ou occasionnel par rapport au RAS vise; 
toutefois, si cela s’avere necessaire, l’enseignant peut aussi faire appel au 
modelage lors de l’etape d’autonomie , voire de consolidation du RAS vise. 
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PURIFICATION DE LA 
PRODUCTION ECRITE 



Strategies de planification 

Avant de se lancer dans l’ccriture d’un texte, il est essentiel de se preparer. Letape de 
planification permet au scripteur : 

• de preciser son intention de communication; 

• d analyser le public cible; 

• de reconnaitre et de valoriser ses connaissances anterieures, c’est-a-dire les 
strategies et les capacites qu’il possede deja pour reussir un projet d’ecriture; 

• de prendre en consideration les aspects affectifs relies a l ecriture d un texte; 

• de prevoir les etapes de preparation de son texte; 

• de preparer un plan pour organiser ses idees et/ou un plan de recherche; 

• d identifier les sources de reference possibles pour selectionner de Einformation 
sur le sujet a traiter; 

• de selectionner linformation pertinente a son sujet, a son intention de 
communication et au public cible; 

• d’identifier le support technique (ordinateur, papier, logiciels, etc.) et les references 
(dictionnaire, recueil de verbes, expert, etc.) dont il aura besoin pour completer sa 
tache; 

• de determiner la structure et la forme de presentation de son texte; 

• d obtenir de la retroaction sur le premier jet de son plan ou de son texte; 

• de repartir les taches, dans le cas d’une production ecrite collective. 



Les tableaux qui suivent incluent toutes les strategies de planification d’une 
production ecrite de la 6 e a la 12 c annee, telles qu’elles sont formulees dans le 
programme d’etudes de frangais langue premiere et dans celui de frangais langue 
seconde - immersion de 1998. 



Fr M Resultat d*apprenti$sage general ^ imm 



£-| ^ • L’eleve sera capable de planifier son projet d’ecriture en fonction de la 

situation de communication. 

• L’eleve sera capable de planifier sa production ecrite, en analysant la p £4 

situation de communication. 



A NOTER QUE LE MQDELAGE OU LES PRATIQUES GU1DEES SUGGEREES DANS LES PAGES QUI 
SUIVENT PORTENT PRESQUE EXCLUSIVEMENT SUR LA PRODUCTION D UN TEXTE DESCRIPT1F. 
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DEUXIEME SECTION 






DEUXIEME SECTION 



Fr 



Resultats d’apprentissage specifiques 



Imm 



6 e 



• Participer a la repartition des taches. 

• Prevoir lapplication de solutions identifies pour surmonter les 
difficultes survenues anterieurement lors d’experiences d ecriture 
similaires. 

• Utiliser un moyen tel que le schema ou le plan pour organiser le contenu 
de son projet d’ecriture. 

• Prevoir la presentation finale de son texte en tenant compte de 
Tintention de communication. 



6 e 



T 



8 e 



9 e 



• Selectionner le contenu et la forme [presentation]* finale de son projet 
d’ecriture en tenant compte de l’interet et des besoins du public cible. 

• Choisir la ou les structures de texte appropriees a son intention de 
communication [et prevoir les marqueurs de relation qui s’y rattachent]. 

• Organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, 
developpement et conclusion. 



◄- 7 e 



• Selectionner le contenu et la forme finale de son projet d’ecriture en 
tenant compte de la familiarite du public cible avec le sujet et le 
vocabulaire qui s’y rattache. 

• Selectionner le contenu et la presentation finale de son projet d’ecriture 
en tenant compte du contexte de lecture du public cible. 

• Etablir un plan de recherche. 



8 e 



Prevoir des procedes descriptifs appropries au sujet a decrire. 



• Consulter divers ouvrages de reference pour explorer le sujet de son 
projet decriture. 



9 e 



• Etablir un plan de travail qui tient compte des Caches afaire [de la tache], 
des exigences du produit final, du temps doni il dispose et des ressources 
disponibles [du temps alloue, des ressources disponibles et des 
contraintes imposees par la presentation finale]. 



io e • Prevoir des procedes explicatifs appropries au sujet de Vexplication [a 
traiter]. 

• S’assurer de la quality de Texplication par la consultation d’experts ou 
^ d’ouvrages de reference ou encore par la discussion. 

• Choisir son sujet en tenant compte de son degre de familiarite avec le 
sujet ou le genre, des ressources disponibles, du temps alloue et des 
exigences ae la tache. 



io e 
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• Choisir la fagon dc traitcr le sujet de son projet d ecriture en fonction de 
la sensibilite du destinataire a 1 egard du sujet traite. 

• S’assurer de la qualite de Panalyse prevue par la discussion et la 
consultation d’ouvrages de reference. 

• Apporter les changements necessaires a son analyse, a la suite d’une 
discussion, d’une consultation d’experts ou d’ouvrages de reference. 

• Prevoir des precedes analytiques appropries au sujet a traiter. 



ii e 



12 e + • Prevoir des precedes argumentatifs appropries a son intention de 
communication. 

• Determiner le registre de langue approprie a la situation. 

• S’assurer de la qualite de Pargumentation prevue par la discussion et la 
consultation d’ouvrages de reference. 

• Prevoir les elements qui creeront des effets particuliers. 



* Les crochets renferment des mots ou segments du RAS te! qu i! est formula dans le programme de frangais 
langue seconde - immersion, alors que les mots en italique indiquent que le RAS est formula comme te! dans !e 
progamme de frangais langue premiere. 



Legende : 

| | • RAS commun au programme de frangais langue premiere et a celui de frangais langue 

seconde - immersion; 

[■►1 • RAS present umquement dans le programme de frangais langue premiere, au niveau identifie; 
|4»~| • RAS present umquement dans le programme de frangais langue seconde - immersion, au 
niveau identifie. 
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Regroupements 



Les tableaux ci-dessous reprennent les strategies de planification enumerees a la page 
precedente et les regroupent selon leur contenu. Chaque regroupement sera analyse et 
modele* aux pages qui suivent. 



Resultats d’apprentissage specifiques 



6 e 


• Prevoir l’application de solutions identifies pour surmonter les 
difficultes survenues anterieurement lors d’experiences d ecriture 
similaires. 

p. 122 


6 e 




6 e 


• Utiliser un moyen tel que le schema ou le plan pour organiser le contenu 
de son projet d ecriture. 


6 e 


r 


• Organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, 
developpement et conclusion. 


T 




• Etablir un plan de recherche. 4 ■ 


8 e 


9 e 


• Consulter divers ouvrages de reference pour explorer le sujet de son 
projet d’ecriture. 

p. 125 


9 e 




6 e 


• Participer a la repartition des taches. 


6 e 



Etablir un plan de travail qui tient compte des taches a faire [de la tache], 
des exigences du produit final , du temps dont il dispose et des ressources 
disponibles [du temps alloue, des ressources disponibles et des 
contraintes imposees par la presentation finale]. 







• Prevoir la presentation finale de son texte en tenant compte de 
Tintention de communication. 


<- 


6 e 


6 e 




• Sdectionner le contenu et la forme [presentation] finale de son projet 
d’ecriture en tenant compte de l’interiH et des besoins du public cible. 


«■ 


7 e 


T 


- 


• Selectionner le contenu et la forme finale de son projet d’ecriture en 
tenant compte de la familiarite du public cible avec le sujet et le 
vocabulaire qui s’y rattache. 


- 


8 e 


8 e 




• Selectionner le contenu et la presentation finale de son projet d’ecriture 
en tenant compte du contexte de lecture du public cible. 




8 e 



Dans certains cas on propose, au lieu d’un modelage, une autre etape de la demarche d’apprentissage, par 
exemple, une activation des connaissances, une pratique guidee, etc. (voir Premiere section, p. 18 & 20). 
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If 



o Choisir la fagon de traiter le sujet de son projet d’ecriture en fonction de 
la sensibilite du destinataire a l’egard du sujet traite. 



1 2L • Determiner le registre de langue approprie a la situation. 



V P. 131 J 



it 



y e • Choisir la ou les structures de texte appropriees a son intention de y e 

communication [et prevoir les marqueurs de relation qui s’y rattachent]. 

( p. 134) 



9 6 • Prevoir des procedes descriptifs appropries au sujet a decrire. 9 


1 (Tl e ° P r ^ v °i r des procedes explicatifs appropries au sujet de I’explication [a -a Q e 

1 U traiter] . 1 U 




• Prevoir des procedes analytiques appropries au sujet a traiter. , j 


«■ 11 e 






12 e ^ 


• Prevoir des procedes argumentatifs appropries a son intention de ] 

communication. 


M ir 






• Prevoir les elements qui creeront des effets particuliers. • 






(p. 137) 




• Choisir son sujet en tenant compte de son degre de familiarite avec le 
sujet ou le genre, des ressources disponibles, du temps alloue et des < 

exigences de la tache. 


t 

LlA 

o 

o 




^p. 139) 




10 e ^ 


1 • S’assurer de la qualite de 1’explication par la consultation d’experts ou 
d’ouvrages de reference ou encore par la discussion. 




11 e ^ 


1 • S’assurer de la qualite de l’analyse prevue par la discussion et la 
^ consultation d’ouvrages de reference.. 








i r 


\ • Apporter les changements necessaires a son analyse, a la suite d’une 
j discussion, d’une consultation d’experts ou d’ouvrages de reference. 








12 e 


[ • S’assurer de la qualite de Targumentation prevue par la discussion et la 
| consultation d’ouvrages de reference. 

. _____ ' _ _ ; r' 






Vr* J 
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DEUXIEME SECTION 



Analyse et modelage des strategies de planification 




6 e 



Prevoir lapplication de solutions identifies pour surmonter les difficultes 
survenues anterieurement lors d’experiences d’ecriture similaires. 



Imm 



6 e 



Definition du RAS : Cette strategic consiste a faire appel a ses experiences anterieures pour chercher 
des moyens qui s’etaicnt averes efficaces dans le passe, lors d’une tache semblable a celle proposee. 



On utilise cette strategie dans le but de prevenir on d’attenuer certaines difficultes, 
lors d’une nouvelle tache de production ecrite, pour cviter qu’un meme probleme 
vienne perturber la preparation du projet d’ecriture. Ceci permet egalement d’aborder 
une nouvelle tache avec plus de confiance et d’augmenter ses chances de reussite. 



On utilise cette strategie avant toute production ecrite, et ce, dans n’importe quelle 
matiere a partir de la tache a realiser : 

• quand on a des indices sur le genre de produit final a soumettre, les conditions dans 
lesquelles le texte sera lu, les criteres devaluation, le public cible, etc. et qu’on essaie 
d’anticiper les problemes que Ton pourrait rencontrer; 

• quand on veut verifier la pertinence de certains palliatifs utilises pour resoudre ses 
problemes lies a la production ecrite. 




On utilise aussi cette strategie afin de resoudre certains problemes lies a la 
production ecrite si, lors d’une situation anterieure semblable : 

• a la phase devaluation (retour reflexif), on a reconnu certaines faiblesses 
ou lacunes en ecriture et qu’on a identifie des moyens qui pourraient 
s’averer efficaces pour surmonter ces difficultes; 

• on ria pas rejoint le public cible. 



On utilise cette strategie a divers niveaux et dans divers contextes de production 
ecrite, en suivant la demarche ci-dessous : 

• identifier les aspects qui nous rebutent et ceux qui nous motivent dans l’idee 
d’ecrire un texte et les mettre en perspective par rapport a la nouvelle tache a 
faire; 

• analyser la nouvelle tache a faire et les circonstances qui l’entourent; 

• etablir des liens entre le type et la forme de presentation du nouveau projet 
d’ecriture et des textes produits precedemment; 

• identifier la ou les difficultes eventuelles ou les imponderables possibles; 

• faire appel a ses experiences d’ecriture precedentes ou penser a la fagon de 
faire d’autres scripteurs ou auteurs dont on a lu des textes par le passe et 
reflechir aux solutions (moyens) qu’il serait possible d’adopter; 

• selectionner les moyens, parmi ceux identifies, qui pourraient etre efficaces 
dans la presente tache d’ecriture; 

• se faire confiance. 
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Mise en situation 



A la suite de la lecture de textes descriptifs, explicates, analytiques ou 
argumentatifs, Tenseignant propose aux eleves d’ecrire un texte du meme genre 
(voir taches d’ecriture, pages 33 a 112). La premiere reaction des eleves est de 
faire la moue, car les projets d’ecriture represented parfois des moments difficiles 
a passer pour eux. Ils ne se sentent pas outilles pour ecrire et surtout pas pour 
ecrire efficacement. Souvent, ils sont a court d’idees pour etoffer le sujet. En plus, 
ils ont peur de recevoir une copie remplie de ratures rouges comme evaluation 
finale. 11 faut alors les rassurer et reflechir avec eux aux habiletes acquises comme 
scripteurs et aux fagons de surmonter les problematiques possibles pour ce 
prochain projet. Lenseignant les invite done a parler des difficultes rencontrees 
dans leurs projets d’ecriture anterieurs et a trouver collectivement certaines 
solutions a ces problemes. 



Modelage 



Lenseignant utilise le retroprojecteur et des transparents et demande aux eleves 
de s’exprimer sur les problematiques possibles ainsi que toutes leurs 
apprehensions vis-a-vis de la nouvelle tache d’ecriture. 11 amene ensuite les eleves 
a reflechir aux solutions possibles. 11 se sert des questions suivantes : 




Quels sont les aspects qui votts rebutent dans l’idee d’ecrire un texte? 

Ex. : La longueur du texte, la difficulty de penser en frangais, l’idee de faire des fautes, 
le fait que e’est toujours le meme genre de texte qu’ils sont amenes a produire. . . 



Quels sont les aspects qui vous motivent dans l’idee d’ecrire un texte? 



Ex. : Le plaisir d’inventer des histoires, de travailler a l’ordinateur, de parler de sujets 
qui nous interessent. . . 



► 



i" ■ 1 - - 

| Quelle est la nouvelle tache de production ecrite? 



Ex. : On doit ecrire un texte... 



] 



Quels sont les liens entre le type et la forme de presentation de ce nouveau projet 
d’ecriture et les projets realises precedemment (cette annee ou au cours des annees 
anterieures)? 

Ex. : On a deja ecrit un texte sur... 
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Quelles sont les difficultes eventuelles ou les imponderables que vous prevoyez 
dans cette nouvelle tache? 



Ex. : II est possible qu’il y ait des problemes a trouver de l’information; qu’on doive 
changer de sujet; qu’on manque d’idees; qu’on ne se rende pas compte de nos 
erreurs ou qu’on ne puisse pas corriger nos erreurs d’orthographe; qu’on ne 
puisse pas terminer le projet a temps; que, si on travaille en equipe, ce soit la (ou 
les) meme(s) personne(s) qui fasse(nt) tout ... 



► 



En faisant appel a vos experiences precedentes en tant que scripteurs ou a la 
fa^on de faire d’ecrivains que vous avez lus, quelle seraient les solutions qu’il 
serait possible d’adopter lors de la presente tache? 



Ex. : Pour avoir un bon texte, il faut... 



Pour travailler en equipe de fa^on efficace, lors d’un projet d’ecriture, il faut... 



Ensuite, l’enseignant distribue les feuilles intitulees : Vue ft ensemble - planification 
detaillee incluant la description du projet, les resultats d’apprentissage vises, la grille 
d’autoevaluation et les criteres de notation. Il revient ensuite sur les points 
problematiques souleves et demande aux eleves si cette planification peut les aider a 
surmonter certaines difficultes d’ecriture ou certains doutes quant aux attentes vis-a- 
vis du projet d’ecriture. 

Remarque. - Lenseignant peut aussi distribuer Yannexe qui presente le processus d’ecriture 
complet (voir Annexe 1) pour fourriir des pistes aux eltves. 



Eenseignant conclut l’echange en disant : 




C 



► 



On se fait confiance. 



Ex. : En utilisant les modeles de textes lus et les renseignements fournis dans la Vue 
ftensemble - planification detaillee, en vous rappelant les pistes et les solutions 
fournies lors de l’echange en grand groupe et en suivant le processus d’ecriture, 
vous avez toutes les chances de reussir ce projet d’ecriture. 




m 
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Imm 




6 e 

T 




Utiliser un moyen tel que le schema ou le plan pour organiser le contenu 
de son projet d’ccriture. 



Organiser sa production ecrite selon un plan : introduction, 
developpement ct conclusion. 



6 e 

r 



Etablir un plan de recherche. 





Consul ter divers ouvrages de reference pour explorer le sujet de son projet 
d ecriture. 



9 ' 



Definition des RAS : Ces strategies consistent a identifier les aspects principaux et les idees cles de 
sa production ecrite selon un plan et la fagon de proceder pour recueillir de reformation en 
fonction des aspects a traiter. 



On utilise ces strategies afin dassurer une unite dans son texte pour en faciliter autant 
la lecture que la comprehension. La preparation d’un plan facilite aussi Tetape de la 
recherche de reformation en identifiant les grandes idees qui seront abordees ainsi 
que les elements visuels qui pourraient possiblement accompagner Information. 




On utilise ces strategies avant toute production ecrite, et ce, dans n’importe quelle 
matiere : 

• apres avoir specifie le sujet traite, les aspects choisis et les details importants a 
inserer dans son texte; 

• apres avoir determine les elements visuels ou graphiques a integrer a son texte. 




On utilise aussi ces strategies afin de resoudre certains problemes lies a la 
production ecrite si, lors d'une situation anterieure semblable : 

• on na pas pris le temps de mettre ses idees sur papier et qu on a eu de la 
difficulty a amorcer 1’ecriture; 

• on a perdu du temps a 1’etape de la recherche parce qu’on ne savait pas 
quelles informations recueillir; 

• on a produit un texte mal structure dans lequel le lecteur a eu du mal a se 
retrouver. 



Remarque. - Le plan prepare a Vetape de planification peut etre modifie ou ajuste pendant et 
apres Vecriture du texte. 




On utilise ces strategies a divers niveaux et dans divers contextes de production ecrite, 
en suivant la demarche ci-dessous : 

• analyser la tache et les circonstances qui l’entourent; 

• determiner le sujet et les aspects qu’on veut traiter dans son texte; 

• organiser ses idees dans un plan ou un schema afin de faciliter l’ecriture du 
texte ou d’etre efficace lors de la recherche d’information. 
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DEUXIEME SECTION 



Mise en situation 

Les eleves doivent ecrire un texte descriptif, explicatif, analytique ou 
argumentatif. Lenseignant sait que, souvent, les eleves se lancent dans Pecriture 
sans avoir pris le temps de reflechir aux aspects qu’ils veulent traiter dans le 
texte. Au beau milieu de leur redaction, ils se retrouvent, dans bien des cas, en 
panne d inspiration et perdent un temps precieux en salle de classe. Leur 
blocage est parfois le point declencheur de leur demotivation. 11s baclent 
parfois leur production ecrite, car ils la terminent a la derniere minute. Pour 
eviter cela, l’enseignant leur propose de completer un schema/plan avant de se 
lancer dans une production ecrite. 



Modelage 

11 se decide done a modeler pour eux, lors de Pecriture d’un texte descriptif, 
comment il faut batir et organiser son schema de sorte que le texte soit 
structure, mais aussi pour faciliter la recherche d’information sur le sujet 
aborde. 




► 



J’analyse la tache. 



Ex. : On doit ecrire un texte qui decrit un sport... 



► 



Je determine le sujet et les aspects que je veux aborder dans mon texte ainsi que 
les mots cles a inclure dans mon schema comme aide-memoire (pour faciliter la 
redaction de Pebauche ou la recherche dans des documents imprimes ou dans 
Internet). 



PLAN PROVISOIRE : LE PATINAGE ARTISTIQUE 




Lorigine du patinage artistique 
Les competitions 
Les sauts 
Les vedettes 



Apres avoir fait un peu de recherche sur le sujet, lu en survol des textes portant sur le 
patinage et pris quelques notes, l’eleve est alors en mesure de faire un plan plus 
detaille (voir page suivante). 




(23 
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PLAN DETAILLE : LE PATINAGE ARTISTIQUE 



(PRECISION DES ASPECTS DU SUJET TRAITE) 




Pour susciter Finteret du lecteur : Question sur le patinage 
artistique + presentation des 4 aspects traites 



Loriginc du patinage artistique 

• Precision : Origine du sport (Fabrication des premiers patins) 



Les competitions 

• Precision : Les categories de competitions (ex, : danse , simple 
masculin , etc,) 

Les sauts 

• Precision : Les types de saut (ex. : simple , triple) 

Les vedettes 

• Precision : Les vedettes canadiennes 

Le patinage est un sport de plus en plus populaire et apprecie 
du public. 



Si Tenseignant decide de fournir un plan vierge du texte descriptif (voir Annexe 15), 
Televe peut decrire les diverses parties de son texte tel que dans Texemple de la page 
suivante. 




IQ 
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DEUXIEME SECTION 



Plan 

TEXTE DESCRIPTIF 



| TITRE : Le patinage artistique* * 



| INTRODUCTION : Pour susciter Vinteret du lecteur : question s ur le patinage artistique + 

presentation des quatre aspects trades 



I DEVELOPPEMENT : 
1 (aspects choisis) 



Le patinage artistique 




I CONCLUSION : Le patinage artistique est un sport de plus en plus populaire et de plus en plus 

apprecie du public. 



* Pour copter Vinteret des lecteurs, le scripteur changera le titre de son forte (voir version finale aux pages 202 d 205) 

Remarque. - Ce plan sera modifii lors de la verification du contenu, car le scripteur prendra la decision de laisser tomber 
le 4' aspect portant sur les vedettes. Le texte etant dejd asset long, il decidera de le couper pour ne pas decourager ses 
lecteurs et maintenir leur interet. 11 parlera de quelques Canadiens qui ont ete les premiers d reussir certains sauts 
particulierement difficiles d effectuer (3' aspect). 
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